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1. INTRODUCCION

La propuesta curricular, incluida en el Proyecto Educativo del centro, constituye el marco de referencia
para la toma de decisiones pedagdgicas, a partir del analisis del contexto y las sefias de identidad del
centro. Complementa y pone en contexto las programaciones de cada Departamento Didactico y establece
las estrategias de intervencion didacticas que se van a utilizar y los principios generales de actuacion
aceptados y aprobados por el Claustro de profesores.

Para su elaboracién se han tenido en cuenta las directrices generales propuestas por la Comision de
Coordinacion Pedagdgica, que ha recogido las opiniones de los profesores de los diferentes Departamentos
Didacticos.

Anualmente se integrara en la programacidon general anual una versidn actualizada de la misma, que
incorporara las modificaciones que, en su caso, establezcan los centros educativos.

La propuesta curricular contiene las metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa del
centro en la etapa, la contribucién al logro de dichas metas desde los dos planos de intervencion del
centro, los criterios y el procedimiento para determinar la promocion del alumnado, y las directrices
generales, orientaciones y criterios para la elaboracidn de la programacién diddctica y de aula.

Debe contener informacién relativa a cuatro grandes aspectos pedagdgicos y curriculares:

1. Las metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa del centro para la etapa a la
que va dirigida.

2. La contribucidn al logro de dichas metas desde los dos planos de intervencién del centro.
3. Los criterios y el procedimiento para determinar la promocion y la titulacién del alumnado.

4. Las directrices generales, orientaciones y criterios para la elaboracion de la programacion
didactica y de aula.

La propuesta curricular serd evaluada por el claustro de profesores, segun el procedimiento establecido
en el apartado correspondiente. Las conclusiones mas importantes se incorporaran al final de curso a la
memoria de la programacién general anual, siendo la base para la elaboracién de la propuesta curricular
del préximo curso.
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2. METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA ACTIVIDAD EDUCATIVA DEL

CENTRO EN LA EDUCACION SECUNDARIA OBLIGATORIA

2.1 OBJETIVOS DE ETAPA

Los objetivos de la etapa son los establecidos en el articulo 6 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre,
por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacidn secundaria obligatoria en la Comunidad
de Castillay Ledn.

a) Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demas,
practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el didlogo
afianzando los derechos humanos como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el
ejercicio de la ciudadania democratica.

b) Desarrollar y consolidar hdbitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicidn
necesaria para una realizacidn eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo personal.

c) Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos. Rechazar
los estereotipos que supongan discriminacion entre hombres y mujeres.

d) Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los ambitos de la personalidad y en sus relaciones con
los demas, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos sexistas y
resolver pacificamente los conflictos.

e) Desarrollar destrezas basicas en la utilizacidon de las fuentes de informacion para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Desarrollar las competencias tecnoldgicas basicas y avanzar en una
reflexidn ética sobre su funcionamiento y utilizacién.

f) Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

g) Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacion, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h) Comprender y expresar con correccién, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere,
en la lengua cooficial de la Comunidad Auténoma, textos y mensajes complejos, e iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

i) Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

j) Conocer, valorar y respetar los aspectos bdsicos de la cultura y la historia propias y de los demas, asi
como el patrimonio artistico y cultural.

k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias, afianzar
los habitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacion fisica y la practica del deporte para
favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimension humana de la sexualidad en toda
su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el consumo, el cuidado,
la empatia y el respeto hacia los seres vivos, especialmente los animales, y el medio ambiente,
contribuyendo a su conservacién y mejora.

I) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresidn y representacion.

m) Conocer, analizar y valorar los aspectos de la cultura, tradiciones y valores de la sociedad de Castillay
Leon.

n) Reconocer el patrimonio natural de la Comunidad de Castilla y Ledbn como fuente de riqueza y
oportunidad de desarrollo para el medio rural, protegiéndolo, y apreciando su valor y diversidad.
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0) Reconocer y valorar el desarrollo de la cultura cientifica en la Comunidad de Castilla y Ledn indagando
sobre los avances en matematicas, ciencia, ingenieria y tecnologia y su valor en la transformacién y mejora
de su sociedad, de manera que fomente la iniciativa en investigaciones, responsabilidad, cuidado y respeto
por el entorno.

2.2. COMPETENCIAS CLAVE
Las competencias clave son las establecidas en el articulo 7.1 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre:
a) Competencia en comunicacidn lingistica (CCL).
b) Competencia plurilingle (CP).
c) Competencia matemdtica y competencia en ciencia, e ingenieria (STEM)
d) Competencia digital (CD).
e) Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA).
f) Competencia ciudadana (CD).
g) Competencia emprendedora (CE).
h) Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC).

El Perfil de salida, junto a los descriptores operativos que lo identifican, es el establecido en el anexo 1.B
del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre:

Competencia en comunicacidn lingiiistica (CCL)

CCL1. Se expresa de forma oral, escrita, signada o multimodal con coherencia, correccién y adecuacion a
los diferentes contextos sociales, y participa en interacciones comunicativas con actitud cooperativa y
respetuosa tanto para intercambiar informacidn, crear conocimiento y transmitir opiniones, como para
construir vinculos personales.

CCL2. Comprende, interpreta y valora con actitud critica textos orales, escritos, sighados o multimodales
de los dmbitos personal, social, educativo y profesional para participar en diferentes contextos de manera
activa e informada y para construir conocimiento.

CCL3. Localiza, selecciona y contrasta de manera progresivamente auténoma informacién procedente de
diferentes fuentes, evaluando su fiabilidad y pertinencia en funcién de los objetivos de lectura y evitando
los riesgos de manipulacién y desinformacion, y la integra y transforma en conocimiento para comunicarla
adoptando un punto de vista creativo, critico y personal a la par que respetuoso con la propiedad
intelectual.

CCL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se ajustan a
sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la experiencia individual y
colectiva; y moviliza su propia experiencia biografica y sus conocimientos literarios y culturales para
construir y compartir su interpretacion de las obras y para crear textos de intencidn literaria de progresiva
complejidad.

CCL5. Pone sus practicas comunicativas al servicio de la convivencia democratica, la resolucién dialogada
de los conflictos y la igualdad de derechos de todas las personas, evitando los usos discriminatorios, asi
como los abusos de poder, para favorecer la utilizacién no solo eficaz sino también ética de los diferentes
sistemas de comunicacidn.

Competencia plurilingiie (CP)

CP1. Usa eficazmente una o mas lenguas, ademas de la lengua o lenguas familiares, para responder a sus
necesidades comunicativas, de manera apropiada y adecuada tanto a su desarrollo e intereses como a
diferentes situaciones y contextos de los ambitos personal, social, educativo y profesional.

CP2. A partir de sus experiencias, realiza transferencias entre distintas lenguas como estrategia para
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comunicarse y ampliar su repertorio linguistico individual.

CP3. Conoce, valora y respeta la diversidad lingtistica y cultural presente en la sociedad, integrandola en
su desarrollo personal como factor de didlogo, para fomentar la cohesidn social.

Competencia matematica y competencia en ciencia, tecnologia e ingenieria
(STEM)

STEM1. Utiliza métodos inductivos y deductivos propios del razonamiento matematico en situaciones
conocidas, y selecciona y emplea diferentes estrategias para resolver problemas analizando criticamente
las soluciones y reformulando el procedimiento, si fuera necesario.

STEM2. Utiliza el pensamiento cientifico para entender y explicar los fendmenos que ocurren a su
alrededor, confiando en el conocimiento como motor de desarrollo, plantedndose preguntas vy
comprobando hipdtesis mediante la experimentacién y la indagacidn, utilizando herramientas e
instrumentos adecuados, apreciando la importancia de la precision y la veracidad y mostrando una actitud
critica acerca del alcance y las limitaciones de la ciencia.

STEM3. Plantea y desarrolla proyectos disefiando, fabricando y evaluando diferentes prototipos o modelos
para generar o utilizar productos que den solucidn a una necesidad o problema de forma creativa y en
equipo, procurando la participacidn de todo el grupo, resolviendo pacificamente los conflictos que puedan
surgir, adaptandose ante la incertidumbre y valorando la importancia de la sostenibilidad.

STEMA4. Interpreta y transmite los elementos mas relevantes de procesos, razonamientos, demostraciones,
métodos y resultados cientificos, matematicos y tecnoldgicos de forma clara y precisa y en diferentes
formatos (graficos, tablas, diagramas, formulas, esquemas, simbolos...), aprovechando de forma critica la
cultura digital e incluyendo el lenguaje matematico-formal con ética y responsabilidad, para compartir y
construir nuevos conocimientos.

STEMS. Emprende acciones fundamentadas cientificamente para promover la salud fisica, mental y social, y
preservar el medio ambiente y los seres vivos; y aplica principios de ética y seguridad en la realizacién de
proyectos para transformar su entorno préximo de forma sostenible, valorando su impacto global y
practicando el consumo responsable.

Competencia digital (CD)

CD1. Realiza busquedas en internet atendiendo a criterios de validez, calidad, actualidad y fiabilidad,
seleccionando los resultados de manera critica y archivandolos, para recuperarlos, referenciarlos y
reutilizarlos, respetando la propiedad intelectual.

CD2. Gestiona y utiliza su entorno personal digital de aprendizaje para construir conocimiento y crear
contenidos digitales, mediante estrategias de tratamiento de la informacién y el uso de diferentes
herramientas digitales, seleccionando y configurando la mas adecuada en funcidn de la tarea y de sus
necesidades de aprendizaje permanente.

CD3. Se comunica, participa, colabora e interactia compartiendo contenidos, datos e informacién
mediante herramientas o plataformas virtuales, y gestiona de manera responsable sus acciones, presencia y
visibilidad en la red, para ejercer una ciudadania digital activa, civica y reflexiva.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger los
dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la importancia 'y
necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas tecnologias.

CDS5. Desarrolla aplicaciones informaticas sencillas y soluciones tecnoldgicas creativas y sostenibles para
resolver problemas concretos o responder a retos propuestos, mostrando interés y curiosidad por la
evolucién de las tecnologias digitales y por su desarrollo sostenible y uso ético.
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Competencia personal, social y de aprender a aprender (CPSAA)

CPSAAL. Regula y expresa sus emociones, fortaleciendo el optimismo, la resiliencia, la autoeficacia y la
busqueda de propdsito y motivacidn hacia el aprendizaje, para gestionar los retos y cambios y armonizarlos
con sus propios objetivos.

CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de vida
saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica estrategias para
abordarlas.

CPSAA3. Comprende proactivamente las perspectivas y las experiencias de las demdas personas y las
incorpora a su aprendizaje, para participar en el trabajo en grupo, distribuyendo y aceptando tareas y
responsabilidades de manera equitativa y empleando estrategias cooperativas

CPSAAA4. Realiza autoevaluaciones sobre su proceso de aprendizaje, buscando fuentes fiables para validar,
sustentar y contrastar la informacidn y para obtener conclusiones relevantes.

CPSAAGS. Planea objetivos a medio plazo y desarrolla procesos metacognitivos de retroalimentacion para
aprender de sus errores en el proceso de construccién del conocimiento.

Competencia ciudadana (CC)

CC1. Analiza y comprende ideas relativas a la dimension social y ciudadana de su propia identidad, asi
como a los hechos culturales, histdricos y normativos que la determinan, demostrando respeto por las
normas, empatia, equidad y espiritu constructivo en la interaccion con los demds en cualquier contexto.

CC2. Analiza y asume fundadamente los principios y valores que emanan del proceso de integracién
europea, la Constitucién espafiola y los derechos humanos y de la infancia, participando en actividades
comunitarias, como la toma de decisiones o la resolucién de conflictos, con actitud democratica, respeto
por la diversidad, y compromiso con la igualdad de género, la cohesidn social, el desarrollo sostenible y el
logro de la ciudadania mundial.

CC3. Comprende y analiza problemas éticos fundamentales y de actualidad, considerando criticamente los
valores propios y ajenos, y desarrollando juicios propios para afrontar la controversia moral con actitud
dialogante, argumentativa, respetuosa y opuesta a cualquier tipo de discriminacién o violencia.

CC4. Comprende las relaciones sistémicas de interdependencia, ecodependencia e interconexidn entre
actuaciones locales y globales, y adopta, de forma consciente y motivada, un estilo de vida sostenible y
ecosocialmente responsable.

Competencia emprendedora (CE)

CE1l. Analiza necesidades y oportunidades y afronta retos con sentido critico, haciendo balance de su
sostenibilidad, valorando el impacto que puedan suponer en el entorno, para presentar ideas y soluciones
innovadoras, éticas y sostenibles, dirigidas a crear valor en el ambito personal, social, educativo y
profesional.

CE2. Evalla las fortalezas y debilidades propias, haciendo uso de estrategias de autoconocimiento y
autoeficacia, y comprende los elementos fundamentales de la economia y las finanzas, aplicando
conocimientos econdmicos y financieros a actividades y situaciones concretas, utilizando destrezas que
favorezcan el trabajo colaborativo y en equipo, para reunir y optimizar los recursos necesarios que lleven a
la accién una experiencia emprendedora que genere valor.

CE3. Desarrolla el proceso de creaciéon de ideas y soluciones valiosas y toma decisiones, de manera
razonada, utilizando estrategias agiles de planificacidn y gestion, y reflexiona sobre el proceso realizado y
el resultado obtenido, para llevar a término el proceso de creacién de prototipos innovadores y de valor,
considerando la experiencia como una oportunidad para aprender.
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Competencia en conciencia y expresion culturales (CCEC)

CCEC1. Conoce, aprecia criticamente y respeta el patrimonio cultural y artistico, implicAndose en su
conservacién y valorando el enriquecimiento inherente a la diversidad cultural y artistica.

CCEC2. Disfruta, reconoce y analiza con autonomia las especificidades e intencionalidades de las
manifestaciones artisticas y culturales mas destacadas del patrimonio, distinguiendo los medios y soportes, asi
como los lenguajes y elementos técnicos que las caracterizan.

CCEC3. Expresa ideas, opiniones, sentimientos y emociones por medio de producciones culturales y artisticas,
integrando su propio cuerpo y desarrollando la autoestima, la creatividad y el sentido del lugar que ocupa en la
sociedad, con una actitud empadtica, abierta y colaborativa.

CCECA4. Conoce, selecciona y utiliza con creatividad diversos medios y soportes, asi como técnicas plasticas,
visuales, audiovisuales, sonoras o corporales, para la creaciéon de productos artisticos y culturales, tanto de
forma individual como colaborativa, identificando oportunidades de desarrollo personal, social y laboral, asi
como de emprendimiento.

3. CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS PLANOS DE

INTERVENCION DEL CENTRO

Los objetivos de la etapa y las competencias clave estan relacionados entre si. Esta relacién la podemos
concretar en la vinculacién del Perfil de salida con los objetivos de la educacion secundaria obligatoria. Por
tanto, en la medida en que el alumnado adquiera los descriptores operativos que identifican el Perfil de salida,
logrard los objetivos correspondientes a la etapa.

Para que el alumnado adquiera el nivel de desarrollo competencial correspondiente con el Perfil de salida,
nuestro centro trabajard en dos planos de actuacion, que deben ser complementarios entre si: el de los
procesos de enseflanza-aprendizaje que se implementan desde cada una de las materias, y el de las actuaciones,
actividades, planes, programas, proyectos y normas generales de un centro, vinculadas a su organizacién y
funcionamiento.

Por lo que respecta al primero de los planos, el curriculo de Castilla y Ledn determina la contribucién de las
diferentes materias al desarrollo competencial del alumnado, dado que los descriptores operativos se
concretan, para cada una de las materias, en las competencias especificas. En la medida en que estas
competencias especificas plasman la concrecidn de los descriptores operativos del Perfil de salida, los procesos
de ensefianza-aprendizaje que se implementen desde cada una de estas, contribuiran al logro de los
descriptores operativos y, por tanto, a ese desarrollo competencial.

El segundo de estos planos complementa al anterior a través de la contribucidon que desde el centro se va a
realizar para el desarrollo de las competencias clave a través de las actuaciones generales que desarrolla
vinculadas a su organizacion y funcionamiento.

3.1 Mapas de relaciones competenciales de las materias que integran la oferta educativa del
centro en la etapa (ESO).

Los mapas de relaciones competenciales de las materias que forman parte de la oferta educativa del centro
son los establecidos en:

El anexo IV del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre.

El anexo Il de las Indicaciones para la implantacidn y el desarrollo del curriculo en los cursos primero y
tercero de la educacién secundaria obligatoria en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y
Ledn, en el curso académico 2022-2023.

Estos mapas se incorporan a esta Propuesta Curricular en el Anexo |.
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Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucion de las materias que
se imparten en el centro al desarrollo competencial del alumnado, segun el nivel determinado por los
descriptores operativos que identifican el Perfil de salida, es el siguiente:

CCL cp STEM CcD CPSAA CcC CE CCEC
dJiy|o(S|w << < | <[ < e |
IR RN ||| |wn AN =~ |m
c|s|3|c|c (B B [EIE|2|E 2 BI5|BIE 8|2 Iz 2 |2 |2 [EI8| B B B B I8 & 88| 8
i el e S5 |55 5 o|O|o|o|o O|O|0O|O

Numero de vinculaciones
por descriptores 72|59|47(12(33 | 8(36(24] 0|33|34|35|22) 56|57(54(17 (17} 42|15|50|50|42 |45|34(52(30 | 2(17|47} 42|28|4

operativos 1275
Numero de vinculaciones 223 78 174 201 199 161 | 106 133

por competencias clave

N
N
=

Ala hora de ponderar la contribucidn de las diferentes materias al desarrollo competencial del alumnado,
nuestro centro tendra en cuenta la diferente carga horaria de cada una de las materias.

3.2 Analisis de la contribucién de dichas materias al desarrollo competencial del alumnado, a
partir de los mapas de relaciones competenciales.

Analizando el perfil de salida con todas las vinculaciones entre los descriptores operativos y las competencias
especificas de cada materia podemos valorar diferentes aspectos relacionados con las repercusiones que dichas
cifras tienen para el desarrollo competencial del alumnado, teniendo en cuenta el contexto y la realidad
socioeducativa de nuestro alumnado:

- La competencia clave con mayor nimero de vinculaciones en toda la etapa es la linglistica. Todas
las materias incorporan necesariamente una dimension lingistica y contribuyen a esta competencia
gue constituye la base para el pensamiento propio y para la construccion del aprendizaje posterior en
todos los dmbitos del saber

El descriptor operativo que mas peso tiene es el de la expresion oral y escrita CCL1, por lo que debera
ser potenciada en todas las materias.

CCL
i [} [32] < wn
- - - - -l
O|lo|o|Oo| QO
O|lo|Oo|o| O

~

Numero de vinculaciones
por descriptores operativos

Numero de vinculaciones @
por competencias clave

El descriptor operativo CCL4 tiene un nimero escaso de vinculaciones con las competencias especificas.
En nuestro centro se complementa a través de numerosas actividades generales de centro como
actividades complementarias y extraescolares, ademas de las especificas propias de cada departamento
implicado.

CClL4. Lee con autonomia obras diversas adecuadas a su edad, seleccionando las que mejor se
ajustan a sus gustos e intereses; aprecia el patrimonio literario como cauce privilegiado de la
experiencia individual y colectiva; y moviliza su propia experiencia biogrdfica y sus
conocimientos literarios y culturales para construir y compartir su interpretacion de las obras y
para crear textos de intencion literaria de progresiva complejidad.

- La contribucidn de la Competencia Plurilinglie es claramente inferior al resto de las competencias, sin
embargo, nuestro centro cuenta con una seccion bilinglie en los cuatro cursos de la etapa que
compensa ese menor numero de vinculaciones.
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Se realizan inmersiones lingliisticas en inglés en 22 y 32 de ESO, intercambio con un instituto de Francia
para potenciar el aprendizaje del francés y un gran nimero de actuaciones generales vinculadas a la
organizacién y funcionamiento del centro en ese sentido. No se debe olvidar que también las lenguas
clasicas contribuyen al desarrollo de esta competencia y en la oferta de optativas en 42 se da la
posibilidad de que todo el alumnado pueda elegir la Cultura Clasica.

No obstante, para el resto del alumnado, y para el alumnado no matriculado en una segunda lengua
extranjera, se deben desarrollar actividades que permitan incrementar la contribucién a este descriptor
operativo.

Cp

A | | »
w w w
o| o| oo

Numero de vinculaciones

. . 18 | 36 | 24
por descriptores operativos
Numero de vinculaciones
por competencias clave

- La Competencia STEM tiene un peso importante en el desarrollo competencial global del alumnado.
Destaca el descriptor operativo STEM1 que va asociado al uso del razonamiento matematico y el uso de
estrategias para la resolucién de problemas. Se trabajara especialmente en todas las materias implicadas.
Ademas, el instituto potencia la adquisicidon de esta competencia a través de multiples actuaciones como el
Tour de mates, la Olimpiada y el Canguro matematicos, el proyecto “STEM Talent Girl” para el desarrollo del
talento y el fomento de vocaciones cientifico- tecnoldgicas dirigido especificamente a chicas y mujeres

- La Competencia Digital involucra a todas las materias, que tienen un claro compromiso en incorporar
actividades educativas en las que se trabajen las TIC. Nuestro centro dispone de recursos materiales
adecuados para que se puedan desarrollar estas actividades.

A través de actividades generales como las incluidas en el Plan de Accién Tutorial con la intervencién de
ponentes externos se refuerza el descriptor operativo CD4 referente a la prevencién de los riesgos en el
uso de las tecnologias digitales, que tiene menos vinculaciones asociadas.

CD4. Identifica riesgos y adopta medidas preventivas al usar las tecnologias digitales para proteger
los dispositivos, los datos personales, la salud y el medioambiente, y para tomar conciencia de la
importancia y necesidad de hacer un uso critico, legal, seguro, saludable y sostenible de dichas
tecnologia.

CPSAA

CPD1
CPD2
cPD3
cPD4
CPD5

Numero de vinculaciones
por descriptores operativos

Numero de vinculaciones @
por competencias clave

- La Competencia Personal, Social y de Aprender a aprender CPSAA presenta un gran nimero de
vinculaciones. En la gran mayoria de aprendizajes se encuentra presente dada la gran amplitud de su
contenido que incluye el trabajo en equipo, adaptacién a los cambios o llevar una vida saludable, por lo
que sera trabajada en todas las materias.

El descriptor operativo CPSAA2, que presenta pocas vinculaciones con las competencias especificas
de las diferentes materias, se potencia con una gran cantidad de actuaciones organizativas como por
ejemplo el Programa de Habitos Saludables que desarrolla el centro desde su creacion.
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CPSAA2. Comprende los riesgos para la salud relacionados con factores sociales, consolida estilos de
vida saludable a nivel fisico y mental, reconoce conductas contrarias a la convivencia y aplica
estrategias para abordarlas

CPSAA

CPSAA1
CPSAA2
CPSAA3
CPSAA4
CPSAAS

N de vinculaci
umero. e vincul acnor}es 22 (15 Y 50 | 50 | 42
por descriptores operativos )
Numero de vinculaciones 199
por competencias clave

- La Competencia Ciudadana se desarrolla a través de la gran mayoria de materias de la secundaria,
y se trabaja ademds en muchas de las actividades complementarias y extraescolares. Gran cantidad
de actividades educativas aparecen asociadas a valores y actitudes, y, por lo tanto, todas
contribuyen en mayor o menor grado al desarrollo de esta competencia.

- La Competencia Emprendedora tiene un nimero de vinculaciones bajo. Las materias relacionadas
con la Economia son las que llevan el mayor peso en su desarrollo. Sin embargo, todas las materias
deben implicarse a través de actividades que impliquen retos, tomas de decisiones con coste de
oportunidad o situaciones de riesgo e incertidumbre.

Através de medidas organizativas del centro como actividades extraescolares que incluyen visitas a
diversas empresas, a la sede de la CEOE, a la Agencia Tributaria de Castillay Leén y la participacién
en el concurso local organizado por el ayuntamiento de Arroyo de la Encomienda para alumnado
emprendedor, entre otras, se complementa la contribucién a esa competencia clave.

CE

i o~ m
w w w
o o o

Numero de vinculaciones

. . 42 | 17 | 47
por descriptores operativos
Ndmero de vinculaciones @
por competencias clave

- La competencia en conciencia y expresiones culturales se desarrolla a través de las materias que
contribuyen a la misma, en las que se llevan a cabo ademas de actividades practicas en el aula,
actividades complementarias y extraescolares que ayudan a desarrollar aun mads esta
competencia. En la programacién del departamento de actividades extraescolares se puede
observar todas las actuaciones que se realizan para que el alumnado pueda conocer y apreciar el
patrimonio cultural y artistico en diferentes momentos y materias a lo largo de la secundaria.

3.3 Actuaciones generales vinculadas a la organizacién y el funcionamiento del centro, y su
contribucién al logro de los objetivos y al desarrollo de las competencias clave.

En el instituto Leopoldo Cano se realizan multiples y variadas actuaciones que contribuyen al logro de los
objetivos y al desarrollo de las competencias clave. Estas actuaciones incluyen actividades
complementarias y extraescolares que, en coherencia, van ligadas a las seias de identidad de nuestro
centro, asi como a los planes, programas y proyectos que se desarrollan en el mismo. Aqui se incluyen las
gue tienen un cardcter mds general reservando algunas de las mas especificas organizadas por un
departamento en el siguiente apartado.

A continuacion, se exponen las principales actuaciones generales realizadas vinculadas a las competencias
clave que desarrollan.
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CCL CpP STEM CDh CPSAA CcCc CE CCEC

alalm|leln|alalm 219222 alalml<|m di¥|e(S|w P I || =
ggggg%ss§§§Egeesssgéééégsssﬁgﬁgggg
Celebracidn jornadas ludico- \/\/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/
educativas final de trimestre
Marcha solidaria \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/
Concurso literario N4 N4 v N v v
Celebracion graduacion ESO \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/ \/
Torneos deportivos en los
recreos v v 4 v
Decoracién aulas en Halloween \/ \/ \/ \/
Dia de la eliminacién de la v N4 J V4 JIVIVIVIV
violencia contra la mujer
Celebracién del diade laPaz |/ N4 N4 Vv VIVIVIV v VIV
Club de lectura J JIV V4 JIV v IV V4
Programa “Habitos Saludables” VIV NANA N VIV

3.4 Actividades complementarias y extraescolares organizadas desde el centro.

Las actividades complementarias y extraescolares que se desarrollan en el instituto estan concretadas en
la programacién especifica elaborada a principio de cada curso. Estas actividades, organizadas por cada
departamento diddactico, son muy numerosas y variadas y algunas de ellas se modifican, afiaden o
suprimen en funcion del interés o la oportunidad.

En este apartado se incluyen algunas de las mas significativas que se prevé que tengan continuidad durante
varios cursos y que ademds pueden dar una vision general de las actuaciones del centro en este dmbito.
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CCL Cp STEM CD CPSAA CC CE CCEC

“ ||| g|w |92 T|9 || .
dlan|lm|ls|v]|a|la]|mn dla|lo|g(v| << | <[ (< |
glslalglelslelelz|zlz2l2|2l8]8l8|88/%(3132(5|alglelelalalag|B|8|8|8
S|8|8|8|8|C|o|C|E|E|E|E|E|Oo|o|o|o|o|g|g|L|2|9|C|O|C|0|o|o|o|g|glo|eQ

ala|la|n|la 51851351858 O|0|0O| 0

&
<
<
N
N
<
<
<
<
<
<
<

Desayuno Pedagdgico

Peliculas CINE FORUM v v v N4V N4

Salida al parque Patricia \/ \/ \/ \/ \/ \/\/ \/ \/

&
<
<
N
<
Py
<
<
Py
<

Visita Valladolid Sostenible

Actividades deportivas \/ \/ \/ \/ \/

Visita a la Agencia Tributaria

Teatro \/

Educacion Afectivo-Sexual \/

Club de Lectura

Ajedrez \/

Vista museo de la ciencia

Excursion Paint Ball
Arroyo

Auditorio Miguel Delibes

Celebracién Dia de la Tierra

NN ERNRSERERES

NENESE

&
NENEER

&

<

&

<

&

<

&

&

&

&

&

Mujeres en la Ciencia

Viaje fin de la ESO

<
<
&
&
&
<
&
<
&
<
&
&
&
&
&

Physic League

<
N
N
<
N
<

Sala Borja

Madrid Parque Warner \/ \/ \/ \/
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3.5. Desarrollo de los contenidos transversales a través de la organizacién y el funcionamiento del centro.
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4. CRITERIOS Y PROCEDIMIENTO PARA DETERMINAR LA PROMOCION Y LA
ITULACION DEL ALUMNADQ

En lo referente a la Promocién en 22 de la ESO, en el curso 2022-23 se aplicard lo establecido en el articulo
11 del Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre:

Los alumnos y alumnas promocionaran de curso cuando el equipo docente considere que la
naturaleza de las materias no superadas les permite seguir con éxito el curso siguiente y se estime
que tienen expectativas favorables de recuperacidn y que dicha promocidon beneficiard su
evolucidn académica. Promocionaran quienes hayan superado las materias o ambitos cursados o
tengan evaluacién negativa en una o dos materias.

Respecto a la promocion en los cursos impares, se aplicard lo regulado en el articulo 22 del Decreto
39/2022, de 29 de septiembre y en la Instruccion de 22 de febrero de 2023:

Cuando un alumno supere todas las materias o dmbitos cursados o tengan evaluacién negativa
en una o dos materias, promocionara de curso.

En el caso del alumnado con mas de dos materias con evaluacién negativa, promocionara de curso
cuando haya superado todas las competencias clave o tenga evaluacién negativa en dos
competencias clave.

Si tiene mas de dos competencias clave con evaluacidn negativa, la decision de promocién sera
adoptada por el equipo docente teniendo en cuenta si se dan conjuntamente las siguientes
condiciones:

a. Que las materias no superadas no le impidan seguir con éxito el curso siguiente.
b. Que se estime que tiene expectativas favorables de recuperacion.
¢. Que la promocion beneficiara su evolucion académica.

La repeticion serd una medida excepcional, a tomar siempre que se hayan agotado las medidas ordinarias
de refuerzo y siempre que se den dos condiciones:

a. Que no se haya tomado esta medida en el mismo curso (es decir, no se permite repetir dos veces
en el mismo curso)

b. Que no se hayan producido dos repeticiones en la ensefianza obligatoria.

De una forma excepcional, se podra repetir 42 de ESO incumpliendo estas condiciones, en el caso de que
el equipo docente considere que esta repeticiéon excepcional y extraordinaria permitird la adquisicion de
las competencias. En este caso, se prolongara un afio la edad legal de titulacién, que alcanzaria los 19 afios.

En cuanto a la titulacidn, el articulo 23 establece la consecucién de las competencias como criterio
fundamental a tener en cuenta, ofreciendo ademas estas condiciones:

a) Se entendera que cuando un alumno adquiere las competencias clave, logra los objetivos de la
etapa.

b) Se entenderda que un alumno ha adquirido las competencias clave, cuando todas y cada una de
ellas han sido desarrolladas, al menos, en un grado suficiente.

c) El grado de desarrollo de las competencias clave se deducird a partir de la valoracion y
calificacion, por parte del profesorado, de los criterios de evaluacién con las que cada competencia
aparece vinculada en los mapas de relaciones criteriales a los que se refiere el articulo 11, y que
forman parte de las respectivas programaciones didacticas de las materias que cursa el alumno en
cuarto curso de educacidn secundaria obligatoria.
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4.1 Vinculacién de los objetivos de la etapa con el Perfil de salida

Segun el articulo 7.2 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, las competencias clave y los objetivos de la etapa estan intimamente relacionados. Se entiende que
el dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y viceversa.

La vinculacién entre los objetivos de la educacién secundaria obligatoria y el Perfil de salida es el que se fija en el anexo I.C. del citado Decreto que queda representada
a través de la siguiente tabla:

C . . Competencia STEM . . . . Competencia en
ompetencia en Competencia . L . Competencia personal, social Competencia Competencia o
L P I (matematicas, ciencias, e Competencia digital . concienciay
Comunicacion y lingliistica plurilingte ingenieria) y de aprender a aprender ciudadana emprendedora expresiones culturales
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6. Conocimiento
cientifico como
saber integrado

7. Desarrollo del
espiritu
emprendedor

8. Comprensiony
expresion oral y
escrita

9. Comprendery
expresarse en
lenguas
extranjeras

10. Conocery
respetar la
historia

11. El propio
cuerpoy el
respeto a la
diversidad sexual

12. Apreciar la
creacion artistica

13. Culturay
tradicion de CyL

14. Patrimonio
natural de CyL

15. Cultura
cientifica en CyL
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4.2 Mapas de relaciones criteriales de las materias que integran la oferta educativa del centro en
cada curso.

Los mapas de relaciones criteriales de las materias que forman parte de la oferta educativa del centro en
cada uno de los cursos son los establecidos en:

El anexo | de las Indicaciones para la implantacién y el desarrollo del curriculo en los cursos primero y
tercero de la educacidn secundaria obligatoria en los centros educativos de la Comunidad de Castilla y
Ledn, en el curso académico 2022-2023.

A partir de estos mapas se relacionan directamente los criterios de evaluacién de cada una de las
asignaturas con los 34 descriptores operativos que integran el perfil de salida.

En el anexo Il de este documento se pueden consultar los mapas de relaciones criteriales del centro.
Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones criteriales, la contribucion al desarrollo
competencial del alumnado de las materias que se imparten en el centro para cada uno de los cursos se
concreta en el sumatorio de todas las vinculaciones de los criterios de evaluacién de las materias que se

impartan en el centro en esta etapa con los descriptores operativos:

CCL CcpP STEM cb CPSAA CcC CE CCEC
< N (o [ [0 < |< |< |< | < N |
Numero de vinculaciones
"°L‘:):i;;'i"’;‘;““ 84|56 (37 |14 |47 | 3238 [20 ||43 [32 32 [18]46 |62 |56 |21 [15|42 |9 |45 |43 |45 30|33 |45 |14 | 42 |4 |a5|32 |28 |33 |19
Numero de vinculaciones
o compotencins clave 238 90 202 200 184 122 91 112
CCL CpP STEM cb CPSAA CcC CE CCEC
< N (o [ [ < |< |< |< |« (N (n [
Numero de vinculaciones
"°’o‘;°ej:;'i"’,::’es 90 |54 |45 |20 |41 | 26 |46 [28 ||29 |17 |25 [22]41 |61 |53 |14 |1 |47 |10 |48 |41 |38 |42 |36 |46 |13 | 26 |7 |a1]43 |20 |30 |11
Numero de vinculaciones
bor compatencia. dlave 250 100 157 170 184 137 74 124
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CCL Ccp STEM cb CPSAA CcC CE CCEC
— < N S| << << < |||
Numero de vinculaciones
"°2‘;§:§;‘i“’;’;’es 11981 (79 |16 |64 | 46|57 [34 ||85 |64 |60|34]70 11477 32 |29]67 |26 |81 |73 |59 |47 |42 |76 [39 | 65 |1185] 46 |45 |64 |39
Numero de vinculaciones
Do compotencias clave 355 137 346 325 306 204 161 194
CCL CP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
|| [ | o ol - o] <|<|< |< | < |~ n |
R e el b)b)b_')('/_') Q10|10 |0 |0 Q0|0 O
Numero de vinculaciones
'°°’°‘:)Zi;2'i"’,;°s’es 12685 |80 [27 |50 | 46 |64 |49 ||81 |49 |62 |37]85 11995 [32 |24 71 |16 |78 |86 |61 |75 |47 |75 [33 | 60 |2d87] 67 |47 |47 |36
Numero de vinculaciones
bor compotencias clave 368 159 331 349 312 230 167 197

4.3 Asignacion del peso de los criterios de evaluacién vinculados a los descriptores operativos.

En cada materia se asignara el peso de cada criterio de evaluacion para obtener la nota de cada alumno.

Para obtener la calificacidn de los descriptores operativos, se atendera al porcentaje total de vinculaciones

entre criterios de evaluacién de cada materia y descriptores operativos y a la media ponderada por carga
horaria semanal. Se toma como base total del célculo las competencias clave a través de las asignaturas,

el nimero de vinculacionesy la carga horaria de cada materia. Con esa base se alimenta una hoja de célculo
disefada en el centro para el calculo de la valoracién de las competencias a través de las asignaturas.
A continuacién, se adjunta, como ejemplo, la tabla que concreta numéricamente los criterios explicados

anteriormente en 12 ESO:

pag. 20



Materias Carga )
Horari - g o
© - o ) >
2 g g g 2 o 8 3

= 2 @ _ g 3 s 5

2 = 5 g 3 g s S 5

3 2 | & g | S 2 | & 2 | & 2 | 5 2 | & 2 | 8 s | 8] =
Biologia 'y 3 18 54 8% 7 21 9% 41 123 | 21% | 30 90 17% | 12 36 8% 6 18 5% 9 27 14% | 7 21 7% 390 | 12%
Geologia
Conocimiento 1 2 2 0% |1 1 0% |19 |19 | 3% 0 0% |4 4 1% |1 1 0% |1 1 1% |2 2 1% |30 | 1%
de las
Matematicas
Conocimiento 1 26 |26 |4% |4 4 2% | 6 6 1% |34 |34 |[6% |25 |25 |5% 14 |14 | 4% |8 8 4% 0 0% | 117 | 3%
del lenguaje
Educacion 2 9 18 | 3% 1 2 1% |18 [36 |6% |4 8 1% |22 |44 | 9% 13 |26 | 8% |8 16 (8% |12 |24 |8% | 174 | 5%
Fisica
Educacion 3 22 66 10% 0 0% 14 42 7% 16 48 9% 16 48 10% | 10 30 9% 5 15 8% 26 78 25% | 327 | 10%
Plastica, Visual
y Audiovisual
Geografia e 3 17 51 7% 0 0% 4 12 2% 13 39 % 4 12 3% 21 63 19% | 4 12 6% 26 78 25% | 267 | 8%
Historia
Lengua 4 54 | 216 [ 31% |14 |56 |23% |18 |72 12% |34 | 136 | 25% |20 |80 |17% |24 |96 |29% |10 |40 |21% |13 |52 | 17% | 748 | 22%
Castellana y
Literatura
Lengua 4 30 | 120 | 17% |27 | 108 | 44% | 10 |40 | 7% 17 |68 | 12% | 27 108 | 23% | 14 |56 | 17% |10 |40 |21% |12 |48 | 15% | 588 | 17%
Extranjera
Matematicas 4 11 |44 |6% |3 12 | 5% |37 | 148 | 25% 0 0% |7 28 | 6% |2 8 2% | 4 16 | 8% 0 0% | 256 | 8%
Segunda 1 30 |30 [4% |27 |27 |11% |10 |10 | 2% 17 |17 | 3% |27 |27 | 6% 14 |14 |4% |10 |10 |[5% |12 |12 | 4% | 147 | 4%
Lengua
Extranjera
Tecnologia 'y 3 22 |66 |10% | 4 12 | 5% |25 |75 13% |35 | 105 | 19% |22 |66 | 14% | 3 9 3% |3 9 5% 0 0% | 342 | 10%

Digitalizacion

29

241

693

100%

88

243

100%

202

583

100%

200

545

100%

186

478

100%

122

335

100%

72

194

100%

110

315

100%

3386

100%
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El mismo procedimiento se utilizard para el alumnado que en vez de cursar Francés curse
Conocimiento de las Matematicas y/o Conocimiento del Lenguaje. También serd necesario
tener en cuenta si cursa la materia alternativa a la Religion. En el resto de los cursos se aplicara
el mismo procedimiento atendiendo a la casuistica resultante de las diferentes materias
optativas que curse cada alumno.

Por otro lado, para la obtencién de la calificacién de las competencias clave se ha realizado una
ponderacién que determina el peso de los descriptores operativos incluidos en cada una de
ellas para los cursos de la ESO impares. Esta asignacién porcentual se ha realizado consultando
a los departamentos didacticos, estableciéndose de forma consensuada en la Comisién de
Coordinacion Pedagdgica.

Se utilizara la herramienta proporcionada por la Consejeria de Educacidn, en forma de archivo
Excel, para la obtencién de la calificaciéon de cada competencia clave.

CCL CcpP STEM CD CPSAA CcC CE CCEC
Al [ [0 [l ol s ] << < |< |< |~ |n [
QL] |© G;;;UUUUUUUUUU © Q|10 (0O |0
Numero de vinculaciones
"°L‘:):j;;'i"’;‘;'e‘ 30|30 |20 |10 |10 | 60 [20 |20 ||20 |20 |20 [20]20 |20 |20 |20 [20] 20 |20 |20 |20 |20 B0 |20 |30 |20 | 33 [3333 |22 |26 |26 |26
Numero de vinculaciones
o compotencias clave 100 100 100 100 100 100 100 100

4.4 Criterios de promocién del alumnado y procedimiento que deben seguir los
equipos docentes para la toma de esta decision.

Procedimiento general:

Segun lo establecido en el articulo 22 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, las
decisiones relativas a la promocidn del alumnado de un curso a otro seran adoptadas de
forma colegiada por el equipo docente.

La adopcidn de estas decisiones se tomara en la sesion de evaluacion final
de curso.

La adopcién de estas decisiones sera por consenso, y si no fuera posible, por mayoria
de dos tercios de los profesores que imparten clase al alumno.

Como se ha indicado anteriormente, en lo referente a la promocién en los cursos
impares, se aplicard lo regulado en el articulo 22 del Decreto 39/2022, de 29 de
septiembre y a la Instruccién de 22 de febrero de 2023. En segundo curso, se realizara
conforme a lo establecido en el articulo
11 del Real Decreto 984/2021, de 16 de

noviembre. Requisitos para la promocion en
cursos impares:

Promocionaran quienes hayan alcanzado los objetivos de las materias o ambitos
cursados o tengan evaluacion negativa en una o dos materias.
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El alumno promocionara de curso cuando haya superado todas las competencias clave
o tenga evaluacién negativa en dos de ellas.

Podrd autorizarse la promocién de un alumno con evaluacién negativa en mas de dos
competencias clave cuando se den conjuntamente las siguientes condiciones:

a) Que las materias no superadas no le impidan seguir con éxito el curso
siguiente. b) Que se estime que tiene expectativas favorables de
recuperacion.

c) Que la promocidn beneficiara su evolucién académica.

En este caso, serd la junta de evaluacién la que tome la decision de forma colegiada
siguiendo el procedimiento general descrito anteriormente.

Se podra considerar que una competencia clave tiene evaluacidon negativa cuando su
calificacién es inferior a cinco, en una escala numérica del cero a diez.

El equipo docente deducira el grado de desarrollo de las competencias clave a partir de
la evaluacién y calificacién de los criterios de evaluacién con los que se vincula cada
uno de los descriptores operativos que identifican el Perfil de salida, segun el conjunto
de mapas de relaciones criteriales del curso correspondiente de la etapa, teniendo en
cuenta el peso de los criterios de evaluacidn establecidos

Ademas, se tendran en cuenta aspectos recogidos en las programaciones didacticas

como la inasistencia continuada y no justificada, el esfuerzo y dedicacién del alumnado,

la realizacién de todas las actividades, trabajos y pruebas propuestas por el docente,

incluidas las pruebas finales.
A la hora de computar las materias suspensas se tendran en cuenta las materias pendientes de
cursos anteriores. Cada departamento se encargara de evaluar las que tenga asignadas. En el caso
de que se trate de materias de continuidad, se podra plantear un plan de evaluacién que tenga
en cuenta la evolucién y trabajo de la asignatura del curso superior. En todo caso, se recomienda
una evaluacidn de materias pendientes que vaya mas alla de la realizaciéon de una o mas pruebas
escritas, abriéndose a la posibilidad de realizar trabajos u otros tipos de tareas que se puedan tener
en cuenta en dicha evaluacién

El alumnado que curse el primer curso de un programa de diversificacidn curricular promocionara
al segundo curso de dicho programa, de forma automatica.

Tras la sesion de evaluacién final, el equipo docente elaborard un informe para el alumnado que
lo precise, que servira de base para la elaboracidn de los correspondientes planes especificos de
refuerzo y apoyo, de recuperacidn o de enriquecimiento curricular, en el curso siguiente.

El boletin que se entregue tras la sesion de evaluacion final incluird, ademas, la decisién adoptada
respecto de la promocién del alumno al curso siguiente.

4.5 Criterios de titulacién del alumnado y procedimiento que deben seguir los equipos docentes
para la toma de esta decision.

Procedimiento general:

En lo referente al Titulo de Graduado en Educacidn Secundaria Obligatoria, se aplicard lo dispuesto
en el articulo 31 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de Educacion y en el articulo
16 del Real Decreto 984/2021, de 16 de noviembre.

La adopcién de estas decisiones.

La adopcidn de esta decisidn se tomara en la sesidén de evaluacion final de cuarto curso y serd por
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consenso. Si esto no fuera posible, se requeriria una mayoria de dos tercios de los profesores que
le imparten clase, teniendo en cuenta que cada profesor tendra un Unico voto
independientemente del nimero de materias que imparta al alumno.

Requisitos para la titulacion:

Obtendran el titulo de Graduado en Educacién Secundaria Obligatoria los alumnos y alumnas que,
al terminar la Educacién Secundaria Obligatoria, hayan adquirido, a juicio del equipo docente, las
competencias clave establecidas en el Perfil de salida y alcanzado los objetivos de la etapa.

Se entendera que un alumno o alumna ha adquirido las competencias clave, cuando todas y cada
una de ellas hayan sido desarrolladas, al menos, en un grado suficiente a juicio del equipo docente.

Se entendera que cuando un alumno o alumna adquiera las competencias clave, habrd logrado los
objetivos de la etapa.
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5. DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS PARA LA ELABORACION
DE LAS PROGRAMACIONES DIDACTICAS Y DE AULA

5.1 Directrices para el disefio y puesta en practica de la evaluacion inicial.
- Fechas: entre el 14 de septiembre y el 3 de octubre.

- Numero de sesiones: cada departamento decidird el nimero de sesiones que dedicara al
desarrollo de pruebas de evaluacién inicial, no pudiendo exceder en ningun caso de la fecha del
3 de octubre.

- Técnicas e instrumentos de evaluaciéon: en la medida de lo posible se empleardn instrumentos
de evaluacidn variados.

- Contenido: se valoraran al menos un criterio de evaluacion de cada competencia especifica de
la materia del curso inmediatamente anterior.

- En el caso de materias que no se hubieran impartido durante el curso anterior se realizaran
pruebas que, a juicio del profesorado, proporcionen informacién relevante sobre el nivel
curricular del alumnado.

Se podra utilizara la siguiente tabla para concretar los elementos mas importantes del disefio de la
evaluacidn inicial.

Criterios de
. Instrumento i Fechas de Agente evaluador
evaluacion Numero de
de ) desarrollo pruebas
Curso X®° ., sesiones ..
£SO evaluacion evaluacion

Heteroev Autoev Coev.

Entre el 14 de sept
y el 3 de oct

Entre el 14 de
septiembre y el 3
de octubre

Entre el 14 de
septiembre y el 3
de octubre

Entre el 14 de
septiembre y el 3
de octubre

5.2 Orientaciones para el tratamiento de los criterios de evaluacidn y los contenidos.

Segun directrices de la CCP, los indicadores de logro se incorporaran en la programacion didactica en los
departamentos que lo consideren oportuno.

En ese caso:
A la hora de desglosar los criterios de evaluacién en indicadores de logro se procurara:

- Que cada indicador de logro contenga un solo verbo, y que este se enuncie en 32 persona de
singular.

- Que el indicador de logro sea realmente observable y medible.

- Que el conjunto de indicadores de logro en los que se desglose el criterio de evaluacién cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.
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A la hora de desglosar los contenidos en unidades concretas de trabajo se procurara:

- Que se enuncie en forma de expresidon nominal, evitando sustantivos que indican procesos o
niveles de logro.

- Que definan titulos especificos de cuestiones a trabajar, pensando en su desarrollo en
situaciones de aprendizaje concretas.

- Que el conjunto de unidades concretas de trabajo en las que se desglose el contenido cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de vincular los contenidos con los criterios de evaluacién a través de los indicadores de logro, y
tomando las unidades concretas de trabajo se procurara:

- Que se inserten las unidades concretas de trabajo en la redaccién de los indicadores de logro.
Con relacidn a los contenidos se aconseja que haya:

- Progresividad: los contenidos iran de los mds sencillos y asequibles a los mds complejos, teniendo
en cuenta también que se presenten en primer lugar aquellos que después seran necesarios para
nuevos aprendizajes.

- Sistematicidad: en aquellas asignaturas que lo requieran, se habrd de tener en cuenta la relacidn
de unos contenidos con el resto, de manera que la secuenciacidon tenga una coherencia y pueda
ayudar al alumnado a tener una vision completa y global de la materia.

5.3 Orientaciones para la incorporacidn de los contenidos transversales.

Tal y como se determina en los apartados 1y 2 del articulo 10 del Decreto de curriculo 39/2022, en todas
las materias se trabajaran:

La expresidn oral y escrita.

La comunicacion audiovisual.

La competencia digital.

El emprendimiento social y empresarial.

El fomento del espiritu critico y cientifico.

La educacién emocional y en valores.

La igualdad de género.

La creatividad.

Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacidn, y su uso ético y responsable.

Educacién para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

Y se fomentaran:
La educacién para la salud.
La formacidn estética.
La educacién para la sostenibilidad y el consumo responsable.
El respeto mutuo y la cooperacidn entre iguales.
La incorporacidn de estos contenidos en las programaciones didacticas debera ser concreta y sencilla.

Se debera vincular estos contenidos con algin otro elemento del curriculo, tales como criterios de
evaluacién o contenidos de la materia, puesto que tanto su desarrollo como su evaluacién deberd estar
integrada en la evaluacion de las competencias especificas de la materia.
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Desde el punto de vista metodoldgico, las orientaciones que se establecen son:

- El trabajo colaborativo deberia ser el recurso metodoldgico principal en que el profesorado se
apoyara.

- El aprovechamiento de los recursos del centro y del entorno ha de estar vinculado al desarrollo
de los contenidos transversales.

- La organizacion de espacios, tiempos y grupos atenderd a las necesidades de las actividades y
tareas de ensefanza-aprendizaje.

Se deberd determinar los momentos en los que se pretenden trabajar.

Se sugiere vincular los contenidos transversales con las unidades temporales programadas a través de una
tabla como la siguiente:

Situaciones de aprendizaje

Ci idos ti ale:
541 5A2 5A3 5A4 SA5 SA6 SA7 5A8 S5A89 5A10

Lo comprensidn lectora. X X X

Lo expresidn oral y
escrita.

La comunicacién
audiovisual.

Lo competencia digital X X X X X X X

El emprendimiento social
v empresarial.

El fomento del espiritu
critica y cientifico.

Lo educacién emocional
en valores.

Lo igualdad de género. X X X

La creatividad. X X X X

Los Tecnologios de la
Informacicn y la
Comunicacion, y su uso
£tico  responsable.

Educacidn para la

convivencia escolar
proactiva, orientada al X X X X X X o X X X
respeto de la diversidad
como fuente de riqueza.

Lo educacién para la
salud.

La formacidn estética. X X X X

Lo educacidn para la
sostenibilidad y el X X X
consuma responsable.

El respeto mutuo y la
cooperocion entre X X X X X
iguales.

5.4 Decisiones de cardacter general sobre metodologia didactica propia del centro para la etapa.

El profesorado del centro debe debera respetar los principios basicos del aprendizaje, siempre en funcidn
de las caracteristicas de la etapa educativa. Igualmente, debera respetar la naturaleza de la materia, las
condiciones socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del centro y, en especial, las
caracteristicas del alumnado.

Ademas, se debera tener en cuenta lo establecido en los articulos 12 y 13, junto al anexo Il.A, del Decreto
39/2022, por el que se establece la ordenacién y el curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la
Comunidad de Castillay Ledn.

Principios metodoldégicos

- Desde todas las materias se procurara una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

- Desde todas las materias se debe partir de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su
nivel competencial, introduciendo progresivamente los diferentes contenidos y experiencias,
procurando de esta manera un aprendizaje constructivista.
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- Desde todas las materias se atendera a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcidn
de sus necesidades educativas.

- Desde todas las materias se procurard un conocimiento sélido de los contenidos curriculares.

- Desde todas las materias se propiciara en el alumnado la observacidn, el andlisis, la interpretacion, la
investigacion, la capacidad creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucién de problemas y la
aplicacion de los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

- Desde todas las materias se utilizaran las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de
trabajo y valuacidn en el desarrollo de alglin contenido

Métodos pedagdgicos: estilos, estrategias y técnicas de ensefianza

- En cuanto a los estilos de ensefianza, entendidos estos como las relaciones que se establecen entre el
docente y el alumnado durante el acto docente, se deberdn emplear aquellos en los que el alumnado
tenga un rol activo y participativo y que se refleje en la toma decisiones referidas tanto a la organizacion
de las actividades, como a su desarrollo, e incluso a la propia evaluacién. El uso de los medios
informaticos puede favorecer esta interrelacién entre el alumnado y el profesor

- Las estrategias didacticas incluiran el aprendizaje interactivo, el trabajo cooperativo, el autoaprendizaje,
las exposiciones orales, aprendizaje por retos y enfoques de ensefianza variados y motivadores. Como
elemento motivador para el alumnado se propone el uso de recursos y medios relacionados con las TIC.

- Las técnicas de ensefianza fomentardn el autoaprendizaje, el debate, la resolucién de problemas, la
ensefianza mediante la busqueda y el descubrimiento guiado.

Tipos de agrupamientos y organizacidn de tiempos y espacios

- En cuanto a los tipos de agrupamientos, seran variados dependiendo de las actividades, tareas... que
se vayan a desarrollar: individuales, ya que reforzaran el trabajo auténomo y la autorregulacién del
aprendizaje; en parejas o en pequefio grupo, ya que facilitaran el desarrollo de situaciones comunicativas
y fomentaran el trabajo cooperativo y colaborativo, ademas de actitudes de respeto hacia los demas; en
gran grupo, para fomentar el respeto e interés por opiniones diferentes y el respeto del turno de palabra.

- En cuanto a la organizacidn de tiempos y espacios, sera flexible, dindmica y atendera al tipo de actividad
adesarrollar, al alumnado de cada curso y a la estrategia que se quiera trabajar. El entorno de aprendizaje
favorecera la confianza personal para que aumenten las garantias de adquisicion de las competencias
del alumnado. Ademas, los espacios seran diversos y enriquecedores y favorecerdn el aprendizaje por
parte del alumnado.

Atencion a las diferencias individuales del alumnado

- En la medida de lo posible, la metodologia debe adaptarse al perfil del alumnado, que puede variar de
unos grupos a otros. Aun con el gran obstaculo que suponen las altas ratios, se ha de realizar el esfuerzo
por hacer las adaptaciones metodoldgicas necesarias para ajustarse a las necesidades y ritmos de
aprendizaje de cada alumno. Hablamos por ejemplo de plantear recursos y materiales especificos, tanto
en papel como en plataformas online o de realizar las explicaciones o presentaciones de contenidos de
forma diversa, de modo que sean accesibles para todos.

5.5 Criterios para la realizacién de los proyectos significativos

Ademas de los proyectos significativos propiamente dichos, las situaciones de aprendizaje pueden
interpretarse también como proyectos significativos para el alumnado.

En cumplimiento de lo establecido en el articulo 19.4 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, de entre
los diferentes proyectos significativos que los docentes disefien y desarrollen durante el curso se procurara
gue responderdn a los siguientes criterios:
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- Que se trate de proyectos inclusivos, abiertos a la participacion del grupo completo, teniendo
en cuenta a las posibles necesidades educativas que se puedan dar en cada grupo.

- Basados en elementos significativos y relevantes para el alumnado y la resolucién colaborativa
de problemas, que refuercen la autoestima, la autonomia, la reflexién y la responsabilidad del
alumnado.

- Motivadores para el alumnado y cercanos a su realidad.
- Que se procure que alguno de ellos tenga caracter interdisciplinar.

- Que integren, en la medida de lo posible, una conexién con las TIC y puedan ayudar al desarrollo
del itinerario digital del centro.

- Se organizardn grupos de alumnos que trabajaran de forma colaborativa segun diferentes roles.
- Relacionados con los contenidos transversales.
- El desarrollo de los proyectos responderan preferentemente a la secuencia:
1. Seleccién del tema y planteamiento del “problema-pregunta”.
. Organizacion de los grupos y atribucion de roles.
. Determinacion del resultado a conseguir o producto final.
. Planificacion del trabajo.

. Investigacidn sobre el tema.

2
3
4
5
6. Puesta en comun de la informacion.
7. Elaboracién del producto final.

8. Presentacion publica del producto.

9. Reflexion conjunta sobre el proceso y el resultado. Propuestas de mejora.

10. Evaluacion (debera estar presente en cada uno de los pasos anteriores).

5.6 Criterios para la seleccidon de materiales y recursos de desarrollo curricular
La seleccién de los materiales de desarrollo curricular se ajustara a los siguientes criterios:
- Adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

- Adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 39/2022, por el que se establece la ordenacién vy el
curriculo de la educacidn secundaria obligatoria en la Comunidad de Castillay Ledn.

- Reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

- Reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Organica 2/2006, de
3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Orgénica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad
educativa.

- Fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre.

- Fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como desarrollar
la capacidad de aprender por si mismo.

- Respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.
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Los departamentos didacticos seleccionaran, en lo posible, los materiales de desarrollo curricular
ateniendo a los criterios anteriormente sefialados.

El periodo de vigencia de los libros de texto, con cardcter general, serd de cuatro cursos escolares, salvo
situaciones excepcionales y debidamente justificadas, tal y como establece la Orden EDU/286/2016, de
12 de abril, por la que se concreta el periodo de vigencia de los libros de texto en las ensefianzas de
educacion primaria, educacién secundaria obligatoria y bachillerato, en centros sostenidos con fondos
publicos de la Comunidad de Castilla y Ledn.

La seleccién de los recursos de desarrollo curricular se ajustard a los siguientes criterios, una vez
determinados por la Comision de Coordinacion Pedagdgica:

- Adaptarse al rigor cientifico adecuado a las edades del alumnado.

- Adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 39/2022, por el que se establece la ordenacién vy el
curriculo de la educacién secundaria obligatoria en la Comunidad de Castillay Ledn.

- Reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

- Reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Orgéanica 2/2006, de
3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de diciembre, de Medidas de
Proteccion Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda la actividad
educativa.

- Fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, seguin lo establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre.

- Respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje DUA.

- Fomentar la busqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como desarrollar
la capacidad de aprender por si mismo.

- Respetar las lineas pedagogicas establecidas por el centro.

- Caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién o estimulo, de manera que
potencien la manipulacién, la observacion, la investigacion y la elaboracién creativa.

Los docentes, preferentemente, seleccionardn los recursos de desarrollo curricular ateniendo a los
criterios anteriormente sefnalados.

5.7 Directrices para la evaluacién de los aprendizajes del alumnado en relacién con las técnicas e
instrumentos de evaluacién, los momentos de evaluacién, los agentes evaluadores y los criterios
de calificacién

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacién:
- Las técnicas a emplear permitirdn la valoracidn objetiva de los aprendizajes del alumnado.

- Los instrumentos seran variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones que
se planteen. En cada materia se utilizard obligatoriamente, como minimo, un instrumento
perteneciente a cada tipo de técnica: de observacidn, de analisis del desempefio y de rendimiento.

- En todas las materias se incluirdan pruebas orales como instrumento obligatorio de evaluacion.

- En las programaciones didacticas se asignard a cada instrumento los criterios de evaluacidon que
pretenden valorar.

En relacidon con los momentos de evaluacion:

- Se realizara una evaluacion inicial con todo el alumnado.
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- Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de todo
el proceso educativo.

- En las programaciones didacticas se determinara en qué momento se aplicara cada instrumento
de evaluacion.

- Se aconseja utilizar una tabla semejante a la siguiente:

o . Situaciones de aprendizaje
Criterios de | Indicadores de | Instrumento de
evaluacion logro evaluacion Situacion Ap. | Situacion Ap. | Situacion Ap. Situacion Ap.
1 2 3 | T 16
L11 Guia de
s X X
observacion
1.1 L12 Cuaderno del
X X
alumno
3.2 3.2.4 Porfolio X X X
3.2.5
5.4.1 Prueba escrita X X X
5.4.2 X
Prueba oral
5.4
5.4.3 X X

En relacidn con los agentes evaluadores:

- Se buscara la participacidn del alumnado a través de su propia evaluacién y de la evaluacidn entre
iguales. Para ello, sera necesario que se planteen pruebas de autoevaluacién y de coevaluacion.

- En las programaciones didacticas se determinard para cada instrumento de evaluacidn si esta se
llevara a cabo mediante heteroevaluacién, autoevaluacién y/o coevaluacién.

- Se podra utilizar una tabla como la siguiente:

Criterios de | Indicadores de | Instrumento de Profesorado Participacion Alumnado
evaluacion logro evaluacion Heteroevaluacion Autoevaluacion Coevaluacién
1.1.1 Guia de X
observacion
1.1 112 Cuaderno del X
alumno
3.2 Porfolio
3.24 X
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3.2.5
Prueba
54.1 escrita X
54
5.4.2 Prueba oral

En relacidn con los criterios de calificacion:

- En las programaciones diddcticas se establecera el criterio de calificacidon o peso de cada uno de
los criterios de evaluacién de la materia.

- Asimismo, y dada la relacién existente entre instrumentos de evaluacion y los criterios de
evaluacidn, se estableceran también el peso porcentual de cada uno de los instrumentos de

evaluacion.

Criterios de evaluacion Cri't e"rio .d,e
calificacion

1.1 50%

1.2 7,5%

2.1 50%

2.2 50%

2.3 7,5%

Total 100 %

Instrumentos de

0,

evaluacion Peso (%)
Guia de observacion 15,5%
Porfolio 22,0%
Prueba escrita 42,5 %
Total 100 %

- En virtud de la relacién entre situaciones de aprendizaje y criterios de evaluacidn, se determinan,

a continuacidn, los criterios de calificacidon de cada situacion de aprendizaje:

Situaci de A dizaj
ituaciones de Aprendizaje Peso (%)
Situacion de aprendizaje 1 6
Situacion de aprendizaje 2 4
Situacion de aprendizaje 16 9
Total 100 %

A los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo se le adaptara el proceso de evaluacion,

aspecto que también se reflejara en las oportunas programaciones didacticas.
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5.8 Criterios para la informacion a las familias sobre los resultados de la evaluacién del alumnado

En cumplimiento de lo establecido en el articulo 29 del Real Decreto 217/2022, de 29 de marzo, cuando
el alumnado sea menor de edad, los padres, madres, tutores o tutoras o legales deberdn participar y
apoyar la evolucién de su proceso educativo, colaborando en las medidas de apoyo o refuerzo que adopten
los centros para facilitar su progreso

La informacion que se dard a los alumnos y sus familias sobre los resultados de las diferentes evaluaciones
seguira los siguientes criterios:

- Los resultados del alumnado tras la evaluacién inicial no se proporcionaran salvo solicitud expresa
del alumnado o de las familias.

- En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracidn de las tres evaluaciones programadas
durante el curso, se informara de la calificacidn de cada una de las materias que curse cada alumno
mediante un boletin de calificaciones.

- Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado, si el profesor de cada materia lo considera
conveniente, se informara a las familias sobre las medidas de refuerzo educativo que recibiran sus
hijos.

- En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracion de la sesién final, se informara
formalmente de la calificacién de cada una de las materias que curse cada alumno mediante el
boletin de calificaciones. Se informara, igualmente, de los resultados finales de las pruebas
realizadas a los alumnos con asignaturas pendientes de cursos anteriores.

- Al alumnado que obtenga calificacién negativa en alguna materia, junto al boletin de
calificaciones se les hard entregard de un informe sobre los aprendizajes no adquiridos y una
propuesta orientativa de trabajo durante el verano.

- Al finalizar el segundo curso de Educacion Secundaria Obligatoria se entregard a los padres,
madres o tutores legales o, en su caso, al alumno, un consejo orientador que incluird un informe
sobre el grado de logro de los objetivos y de adquisicidn de las competencias correspondientes,
asi como una propuesta de la opcidn que se considera mas adecuada para continuar su formacion,
que podra incluir laincorporacidn a un programa de diversificacidn curricular o a un ciclo formativo
de grado basico.

- Al finalizar el tercer curso, si el equipo docente estima conveniente proponer a padres, madres,
tutores o tutoras legales y al propio alumno o alumna su incorporacién a un ciclo formativo de
grado basico al finalizar el tercer curso, se le formulara la propuesta a través de un consejo
orientador.

- lgualmente, al finalizar la etapa o, en su caso, al concluir su escolarizacién, todo el alumnado
recibird un consejo orientador individualizado que incluird una propuesta sobre la opcion u
opciones académicas, formativas o profesionales que se consideran mas convenientes segun
corresponda. Este consejo orientador tendra por objeto que todo el alumnado encuentre la opcién
mas adecuada para su futuro formativo.

- Cuando el alumnado concluya su escolarizacion en esta etapa, recibira una certificacién oficial en
la que constaran el nimero de afos cursados y el nivel de adquisicion de las competencias clave
definidas en el Perfil de salida.

- Tras la evaluacion final, los tutores aprovecharan la entrega de los boletines de calificaciones para
transmitir esta informacién al alumnado.

En las sesiones de evaluacidn de seguimiento se seguiran las siguientes indicaciones:

- Los tutores dedicaran una sesion de tutoria, previa a cada una de las sesiones de seguimiento y
de la sesién de evaluacidn final, a analizar, junto al grupo que tutoriza, el proceso de ensefianza-
aprendizaje.

- En esa sesion se informara a los alumnos de la posibilidad de que el delegado y/o subdelegado
del grupo acudan a la sesiéon de evaluacién para informar de su valoracion al equipo docente y para
ser informados por el mismo de los aspectos generales de la marcha del grupo.
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- En presencia de los representantes de los alumnos, en la primera y segunda evaluacidn, el tutor
realizara un analisis del proceso de aprendizaje y rendimiento general del grupo, las causas que
han determinado los resultados obtenidos, la dindmica de trabajo, la convivencia, los problemas
del grupo y las propuestas de mejora. Se tomaran como referencia los acuerdos de la evaluacion
anterior si fuese el caso.

- A continuacion, intervendran los representantes de los alumnos que trasladardn las conclusiones y
propuestas de mejora recogidas de la sesidén de andlisis realizada en clase con el tutor.

- Posteriormente cada profesor que lo crea conveniente intervendra exponiendo los elementos
que puedan ser de interés segun su criterio, para que los representantes de los alumnos se lo
trasladen a sus compaiieros.

- Sin la presencia de los alumnos se procedera a realizar una evaluacion individualizada dirigida por
el tutor que:

- Expondra brevemente los resultados académicos y los comparard en su caso con los del periodo
precedente.

- Informara de las situaciones o factores de los que tenga conocimiento y que, a su juicio, puedan
contribuir a explicar los resultados obtenidos.

- Requerira a los componentes de la Junta de Evaluacion, en los casos en que se estime necesario,
informacidn sobre: habitos de trabajo, capacidad de aprendizaje del alumno, comportamiento en
el aula, comportamiento en relacidn a los compafieros del grupo, grado de motivacion e interés en
cuanto a los contenidos de la materia, etc.

- De acuerdo con los resultados de la evaluacidn, los profesores, en colaboracidon con el
Departamento de Orientacién, decidiran acerca de la adopcion de aquellas medidas de atencién a
la diversidad que se consideren oportunas para favorecer el éxito educativo del alumnado.

- Asimismo, se podra plantear la conveniencia de iniciar el proceso de evaluacidn psicopedagodgica
por parte del Departamento de Orientacién en aquellos casos en que se considere conveniente
para detectar posibles necesidades educativas especificas

- Cada tutor levantard acta en cada sesion de evaluacidon donde consten las decisiones adoptadas
por la junta de evaluacién y los acuerdos alcanzados, dicha acta deberd ser firmada por todos los
asistentes a la sesién de evaluacion.

- En la sesion de tutoria con los alumnos, sus representantes y el tutor les informaran de los
aspectos mas relevantes de la sesién de evaluacién. El tutor realizara un seguimiento de las
medidas propuestas.
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5.9 Directrices para el establecimiento, organizacion y desarrollo de medidas de refuerzo, planes
de refuerzo y planes de recuperacion de los aprendizajes del alumnado.

Medidas de refuerzo

- Cuando el progreso del alumnado no sea el adecuado se estableceran medidas de refuerzo
educativo. Estas medidas, que estardn dirigidas a garantizar la adquisicion del nivel competencial
necesario para continuar el proceso educativo, podrdn incluir aspectos relacionados con la
orientacidn educativa y con la adaptacién del proceso de ensefianza, y deberdn adoptarse en
cualquier momento del curso, tan pronto como se detecten las dificultades.

- El responsable para establecer dichas medidas sera el profesorado que imparta las materias
sobre las que se considere que el progreso no es el adecuado.

Planes de refuerzo

- En el caso de que un alumno no promocione, el equipo docente que le atiende disenara y aplicara
un plan especifico de refuerzo y apoyo en base a un informe elaborado por el equipo docente que
le atendié el curso anterior.

- En la planificacién de este plan se tendrd en cuenta que las condiciones curriculares se adapten a
las necesidades de dicho alumno y estén orientadas a la superacién de las dificultades detectadas,
asi como al avance y profundizacidn de los aprendizajes ya adquiridos.

- El plan de refuerzo se ajustara al modelo establecido oficialmente.

- El plan de refuerzo se revisara por parte del equipo docente periédicamente, en diferentes
momentos del curso y, en todo caso, a la finalizacidn del mismo.

Planes de recuperacion

- Cuando un alumno promocione sin haber superado todas las materias, el profesorado que le
atiende disenard y aplicara un plan de recuperacion de cada materia no superada en base a un
informe elaborado por el equipo docente que le atendid el curso anterior. Dicho informe se
ajustara al modelo oficialmente establecido.

- Cada departamento decidira qué profesor serd el que se encargue de facilitar a los alumnos en
esa situacion la ayuda, orientacion e informacion personalizada sobre los contenidos y criterios de
evaluacion con los que seran evaluados en la materia especifica. Como norma general sera el
profesor que imparta esa materia en el curso en que se encuentre matriculado el alumno.

- Se elaborard desde jefatura de estudios, al inicio del curso, un listado del alumnado con las
materias que tienen pendientes asignadas a cada departamento.

- El plan de recuperacion se revisara por parte del equipo docente peridédicamente, en diferentes
momentos del curso y, en todo caso, a la finalizacidn del mismo.

- El plan especifico de recuperacidn se ajustard al modelo oficial.

5.10 Directrices para el establecimiento, organizacién y desarrollo de planes de enriquecimiento
curricular.

Cuando el progreso y caracteristicas del alumnado lo requieran, los profesores, en el seno de la materia
gue imparten, podran adoptar planes de enriquecimiento curricular.

Antes de tomar cualquier decisidn, sera consensuada con la familia y el alumno. Sélo con el visto favorable
de ambos se pondran en marcha las medidas de enriquecimiento curricular.

El objetivo es el de estimular el desarrollo de las capacidades del alumnado a través de iniciativas y
experiencias enriquecedoras y de interés que contribuyan a su desarrollo integral.
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En un primer momento, las medidas de enriquecimiento consistirdn en ampliacién y profundizacién de
las actividades realizadas en el aula, incidiendo en un mayor grado de complejidad o en complementar la
tarea inicial con otra adicional que pueda suponer un aliciente para el alumno.

Los planes, a pesar de partir de una materia concreta, procuraran incorporar conocimientos
multidisciplinares mediante ampliaciones horizontales de contenidos.

La metodologia didactica podrd contempla el aprendizaje basado en proyectos, la resolucion de problemas
de cierta complejidad, el desarrollo de experimentos y/o el aprendizaje cooperativo.

Se podra orientara al alumno hacia la participacién en las actividades de enriquecimiento en diversas
areas organizadas por la Consejeria de Educacién, asi como a certdmenes, olimpiadas y concursos de
caracter educativo como, por ejemplo: proyectos de investigacién Educacyl, canguro matematico,
olimpiadas de diversas materias, concursos de redaccién, liga de debate, STEM Talent Girl, STALMAT, etc.

El plan de enriquecimiento curricular se ajustard al modelo establecido oficialmente.

5.11 Orientaciones para el disefio y puesta en practica de situaciones de aprendizaje.

Teniendo en cuenta lo establecido en el articulo 14.2 del Decreto 39/2022, de 29 de septiembre, las
situaciones de aprendizaje deberan:

- Ser globalizadas; es decir, deberan incluir contenidos de varios bloques de contenidos. Al menos
una de las situaciones de aprendizaje que se disefien durante el curso debera integrar contenidos
de mas de una materia.

- Ser estimulantes; es decir, deberdn tener interés para el alumnado.

- Ser significativas; es decir, deberan partir de los conocimientos previos del alumnado en relacién
con contextos cotidianos de los ambitos personal, social, educativo y/o profesional.

- Ser inclusivas; es decir, deberan garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado,
adecuandolas a sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Ademas, se establecen las siguientes orientaciones para su disefio:

- Se intentara que sean consensuadas, aplicables a todos los grupos, y que se puedan compartir en
el departamento, fomentando el trabajo en equipo de los profesores que impartan un mismo
curso. Si fuera posible, se fomentara la interdisciplinariedad, trabajando en colaboracidn con otros
departamentos didacticos.

- Referirlas a los ambitos personal, social, profesional o educativo del alumnado, procurando que
se incluyan varios de estos ambitos de forma simultanea.

- Dentro de cada uno de estos dmbitos, se pueden considerar uno o varios contextos relevantes
para el alumnado.

- Se determinara un titulo que identifique la situacion.
- El punto de partida podra ser un reto o un problema cercano al alumnado.

- Se procurara fundamentarla curricularmente: Objetivos de etapa, descriptores operativos,
competencias especificas. Criterios de evaluacidn, contenidos de la materia (o materias) y
contenidos transversales.

- Se podran incluir los aspectos metodoldgicos propios de la misma (métodos pedagdgicos,
organizacion del alumnado y agrupamientos, cronograma y organizacion del tiempo y organizacién
del espacio).

- Se aconseja incluir los materiales y recursos de desarrollo curricular que se emplearan.
- Se sugiere incluir las actividades y tareas que deberdn realizar los alumnos.
- Incluirdn, siempre que sea posible, alguna actividad relacionada con las TIC.

- Estaran conectadas con los contenidos transversales, tratando de integrar varios de ellos en cada
unay no siempre los mismos contenidos.
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En cuanto a la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje, se establecen las siguientes
orientaciones:

- Se debe motivar a los alumnos a través del uso de distintos elementos atractivos (lecturas,
materiales tangibles, decoracion, visitas...), buscando activar sus conocimientos previos,
procurando que hagan inferencias, planteen hipétesis y surjan conflictos cognitivos en interacciéon
con sus iguales.

- Seran inclusivas, abiertas a todo el alumnado y podran incluir particularidades destinadas al
alumnado con necesidades educativas especiales: se procurara que el trabajo desarrollado por el
alumnado con mas dificultades se integre y sea de utilidad al resto del grupo.

- Se potenciard la realizacion de actividades de observacion, investigacion, experimentacion y
exploracién, que ayuden al alumnado a resolver los retos planteados.

- Se favorecera la reflexién sobre el propio aprendizaje valorando el proceso llevado a cabo,
difundiendo los resultados a la comunidad educativa, a través de dosieres, exposiciones,
reproducciones artisticas, mercadillo u otro tipo de soportes y medios de difusion.

- La evaluacién serd continua, y estar presente durante toda la secuencia que permita realizar
modificaciones y tomar decisiones para ir ajustandola a las necesidades, capacidades e intereses
del alumnado.

- Tendrdn en cuenta, las posibilidades que ofrece el centro para realizar aprendizajes mas
practicos: salas de informatica, biblioteca, laboratorios, aulas-taller de tecnologia, aulas de
plastica, gimnasio, el entorno que rodea el centro, etc.

5.12 Directrices para la evaluacién del proceso de ensefianza y de la practica docente.

Como se establece en el articulo 21.13 del Proyecto de Decreto de curriculo, el profesorado que imparte
educacion secundaria obligatoria evaluara su propia practica docente como punto de partida para su
mejora.

La evaluacién del proceso de ensefanza y la practica docente pretende:
- Asegurar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje
- Garantizar la equidad en la educacion.
- Mejorar el trabajo del profesorado, sirviendo de apoyo y promocion de su desarrollo profesional.

Los principales elementos relacionados con esta evaluacidon quedaran reflejados en el documento
especifico “Plan de Evaluacién del proceso de ensefianza y de la practica docente”.

Ademas, las programaciones didacticas podran incorporar los ambitos de evaluacién relacionados con:

- Evaluacion de la programacién didactica y de la programacion de aula: elaboracion, contenido,
grado de cumplimiento de lo establecido y revision.

- Evaluacién de la practica docente: planificacion de la Practica docente, motivacién hacia el
aprendizaje del alumnado, proceso de ensefianza-aprendizaje (actividades, organizacidn, clima,
recursos y materiales didacticos), seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje y evaluacion
del proceso (criterios de evaluacion e indicadores de logro e instrumentos de evaluacion.

Los departamentos didacticos podran establecer indicadores de logro para cada uno de estos ambitos,
junto a aquellos otros ambitos que estimen oportunos.

Las técnicas e instrumentos que se procuraran utilizaran en el centro educativo para llevar a cabo la
evaluacidn del proceso de ensefianza y de la practica docente son:

- El andlisis de documentos de planificacidn institucional que se tendran en cuenta a la hora de
elaborar la memoria final de centro:
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Proyecto Educativo.
Programacion General Anual.
Propuesta Curricular.
Programaciones Didacticas.
Programaciones de Aula.

- Cuestionarios de evaluacidn incluidos en el Plan de Evaluacién del proceso de ensefianza y de la
practica docente con escalas de valoracién de indicadores de logro agrupados en dmbitos. Estos
cuestionarios podran ser utilizados como referentes para la evaluacién en los diferentes
departamentos didacticos.

- La observacién.
- Grupos de discusidn, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacién docente.
- Cuestionarios, a través de Forms, proporcionados al profesorado al final de curso.

Los momentos que se utilizaran son:

- La evaluacién serd continua, ya que los procesos de ensefanza y la practica docente, estan en
permanente revision, actualizacién y mejora. En todo caso, el pardmetro temporal de referencia
serd el trimestral.

- Se realizard a final de curso una evaluacidn global de estos ambitos que se recogera en las
diferentes memorias de los departamentos didacticos y de forma resumida en la memoria final
de centro.

Los agentes evaluadores seran:

- Los profesores, que realizardn una autoevaluacién sobre los documentos institucionales que
ellos han disefiado y sobre su propia accion como docentes.

- Los jefes de departamento, que realizardn una evaluacidn sobre las programaciones didacticas
de su departamento.

- El equipo directivo, que realizard una evaluacién sobre las programaciones y sobre el
funcionamiento de los departamentos didacticos.

- La Comisidn de Coordinacién Pedagdgica, que realizard una autoevaluacidn sobre el
funcionamiento de la misma.
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6. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA

CURRICULAR

La evaluacion y seguimiento de la propuesta curricular debe ser permanente y continua, y
debe permitir la introduccidn de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los
objetivos propuestos. Circunstancias especiales pueden motivar la introduccidon de nuevos
objetivos, necesarios para hacer frente a las demandas que pudieran surgir en el centro.

En la evaluacion de la propuesta curricular, dado el caracter de instrumento Util y eficaz de la
misma, se deben tener en cuenta las mismas condiciones de participacion y progresion que se
han utilizado para su elaboracidn.

Los elementos que se deberian contemplaran en la evaluacién de la propuesta
curricular son:

¢Qué evaluar? Indicadores de logro.

¢Cémo evaluar? Instrumentos de evaluacion.

¢Cudndo evaluar? Momentos en los que se realizara la evaluacion.
¢Quién evalua? Personas que llevaran a cabo la evaluacién.

Las conclusiones que se extraigan de dicha evaluacién se incorporaran al final de curso a la
memoria de la programacion general anual. Estas conclusiones seran la base para la
elaboracion de la propuesta curricular del curso siguiente.

Si durante el curso escolar se constatara la necesidad de revisar y/o modificar la propuesta
curricular, cualquier departamento didactico podra llevar la propuesta a la CCP, para que sea
discutida, valorada y votada si fuera necesario.
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1. INTRODUCCION

La propuesta curricular es el instrumento que permite al centro definir y concretar su intervencion
educativa en la etapa a partir del curriculo de la Comunidad de Castilla y Ledn, en base a decisiones
adecuadas al contexto, tomadas de forma consensuada por los docentes.

Forma parte del proyecto educativo y de la programacion general anual y es elaborada por el
profesorado que imparta docencia en la etapa, siguiendo las directrices que hayan propuesto la
comision de coordinacién pedagdgica.

Es aprobada por el claustro de profesores, siendo presentada previamente al consejo escolar, que
emitird un informe sobre la misma y evaluada por el claustro de profesores.

Los aspectos pedagdgicos y curriculares que incluye son:

a) Metas hacia las que ha de encaminarse la actividad educativa del centro para la etapa de
BACHILLERATO

b) Contribucidn al logro de dichas metas desde dos planos de intervencién del centro.
c) Criterios y el procedimiento para determinar la promocién y la titulacién del alumnado.

d) Directrices generales, orientaciones y criterios para la elaboracion de la programacién didacticay de
aula.



2. METAS HACIA LAS QUE HA DE ENCAMINARSE LA
ACTIVIDAD EDUCATIVA DEL CENTRO EN €EL
BACHILLERATO

2.1. OBJETIVOS DE ETAPA

Los objetivos de la etapa son los establecidos en el articulo 6 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre,
por el que se establece la ordenacidn y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn,
asi como los establecidos en el articulo 33 de la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo y en el articulo 7
del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

Segun estas disposiciones normativas, el Bachillerato contribuird a desarrollar en los alumnos las
capacidades que les permitan alcanzar los logros que se espera que alcancen al finalizar la etapa y cuya
consecucién estd vinculada a la adquisicion de las competencias clave.

2.2. COMPETENCIAS CLAVE

Las competencias clave son los desempefos que se consideran imprescindibles para que el alumnado
pueda progresar con garantias de éxito en su itinerario formativo, y afrontar los principales retos y
desafios globales y locales. Aparecen recogidas en el Perfil de salida del alumnado al término de su
educacion y son la adaptacion al sistema educativo espafiol de las competencias clave establecidas en
la Recomendacion del Consejo de la Unién Europea de 22 de mayo de 2018, relativa a las competencias
clave para el aprendizaje permanente.

Las competencias y los objetivos de la etapa estan intimamente relacionados. Se entiende que el
dominio de cada una de ellas contribuye al logro de los objetivos y viceversa.

Las competencias clave son las establecidas en el articulo 7.1 del Decreto 40/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de
Castilla y Ledn, de conformidad con el articulo 16.1 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, y son las
siguientes:

Segun el articulo 16.1 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril, las competencias clave son las
siguientes:

a) Competencia en comunicacion linglistica. (CCL)

b) Competencia plurilingiie. (CP)

c) Competencia matematica y en ciencia, tecnologia e ingenieria. (STEM)
d) Competencia digital. (CD)

e) Competencia personal, social y de aprender a aprender. (CPSAA)

f) Competencia ciudadana. (CC)

g) Competencia emprendedora. (CE)

h) Competencia en conciencia y expresién culturales. (CCEC)



2.3. PERFIL DE SALIDA Y DESCRIPTORES OPERATIVOS

El Perfil de salida identifica el nivel de desarrollo de cada competencia clave que el alumnado debe
lograr al finalizar su educacién, concretando los principios y los fines del sistema educativo referidos a
este periodo. Se trata del elemento angular de todo el curriculo, ademas de ser el referente uUltimo de
la evaluacién de los aprendizajes del alumnado.

Este perfil se identifica a partir de una serie de descriptores operativos que concretan y contextualizan
la adquisicidon de cada una de las competencias clave en el dmbito escolary en el proceso de desarrollo
personal, social y formativo del alumnado.

El perfil de salida, junto a los descriptores operativos que lo identifican, son los establecidos en el anexo
| del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castillay Leén.

3. CONTRIBUCION AL LOGRO DE LAS METAS DESDE LOS DOS
PLANOS DE INTERVENCION DEL CENTRO

Como hemos indicado anteriormente, los objetivos de la etapa y las competencias clave estan
relacionados entre si. Por tanto, en la medida en que el alumnado adquiera los descriptores operativos
gue identifican el Perfil de salida, lograra los objetivos correspondientes a la etapa.

Para que el alumnado adquiera el nivel de desarrollo competencial correspondiente, el centro
trabajara en dos planos de actuacion, que son complementarios entre si:

1) El plano de los procesos de ensefianza-aprendizaje que se implementan desde cada una de las
materias;

2) El plano de las actuaciones, actividades, planes, programas, proyectos y normas generales del
centro.

Por lo que respecta al primero de los planos, el propio curriculo elaborado por la Administracion
educativa de Castilla y Ledn ya determina la contribucidon de las diferentes materias al desarrollo
competencial del alumnado, dado que los descriptores operativos se concretan, para cada una de las
materias, en las competencias especificas. En la medida en que estas competencias especificas
plasman la concrecién de los descriptores operativos del Perfil de salida, los procesos de ensefianza-
aprendizaje que se implementen desde cada una de estas, contribuiran al logro de los descriptores
operativos y, por tanto, a ese desarrollo competencial.

Cuando se unen los mapas de relaciones competenciales de las diferentes asignaturas, se puede
observar la contribucidn del conjunto de asignaturas a dicho desarrollo competencial.

El andlisis de dichos mapas competenciales nos permitird identificar la manera en que vamos a
contribuir al desarrollo de las competencias clave a través de las actuaciones generales que
desarrollaremos vinculadas a nuestra organizacidn y funcionamiento, procurando, en todo caso, que
el segundo de estos planos complemente al primero.



3.1. MAPA DE RELACIONES COMPETENCIALES

La oferta educativa del centro en Bachillerato incluye las modalidades de:

+
+
+
+
+

Artes (via de Artes Platicas, Imagen y Disefio)
Artes (Via de Musica y Artes escénicas)
Ciencias y Tecnologia

General

Humanidades y Ciencias Sociales

Los mapas de relaciones competenciales de las materias que forman parte de la oferta educativa del

centro son los establecidos en:

El anexo IV del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacion y
el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.

El documento Mapa de Relaciones Competenciales Bachillerato, proporcionado por la
administracion educativa para el curso 2023/2024, en el que se incluye el mapa de relaciones
competenciales de las ensefianzas de Religion Catdlica. Segun lo establecido en el anexo IV de
la Resolucién de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de Estado de Educacidn, por la que se
publican los curriculos de las ensefianzas de religidon catdlica correspondientes a Educacién
Infantil, Educacidn Primaria, Educacién Secundaria Obligatoria y Bachillerato.

El documento Modelo para la elaboracion de la propuesta curricular del Bachillerato, puesto
a disposicion de los centros educativos en su espacio del Portal de Educacién de la JCYL.

El Anexo Il del documento Indicaciones para la aplicacion del decreto 40/2022, de 29 de
septiembre, por el que se establece la ordenacion y el curriculo de la educacion secundaria
obligatoria en la comunidad de Castilla y Ledn, puesto a disposicién de los centros educativos
en su espacio del Portal de Educacion de la JCYL.

Teniendo en cuenta el conjunto de mapas de relaciones competenciales, la contribucion de las

materias de 12 y de 2 de bachillerato, que se imparten en el centro al desarrollo competencial del

alumnado, es decir, el sumatorio de todas las vinculaciones de las competencias especificas de las

materias que se imparten en el centro en esta etapa con los descriptores operativos que concretan las

competencias clave, es la siguiente:
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3.2 ANALISIS DE LA CONTRIBUCION DE DICHAS MATERIAS AL DESARROLLO
COMPETENCIAL DEL ALUMNADO, A PARTIR DE LOS MAPAS DE RELACIONES
COMPETENCIALES.

El mapa de relaciones competenciales indicado en el apartado anterior es el resultado de la
contribucion de las materias que actualmente estan implantadas conforme al Decreto 40/2022, de 29
de septiembre. Si analizamos la contribucidn de las diversas materias impartidas en nuestro Centro
al desarrollo competencial del alumnado, partiendo de los mapas de relaciones competenciales,
podemos observar las vinculaciones de cada competencia clave en relacién con el nimero total, asi
como el nimero de vinculaciones de cada descriptor operativo en relacién con la competencia clave a
la que pertenece. De esta manera, se aprecian aquellos descriptores operativos mds y menos
potenciados o las competencias clave menos trabajadas

No obstante, llama la atencion que la competencia plurilingtie (CP) y la competencia emprendedora
(CE) poseen un numero significativamente inferior de vinculaciones con los descriptores operativos de
las diferentes materias.

En cuanto a la competencia plurilinglie, se pretende su fortalecimiento a través de actuaciones
generales vinculadas a la organizacion y funcionamiento del centro, asi como a través de las actividades
complementarias y extraescolares.

En relacién con la competencia emprendedora. Las materias relacionadas con la Economia son las que
llevan el mayor peso en su desarrollo. Sin embargo, todas las materias deben implicarse a través de
actividades que impliquen retos, tomas de decisiones con coste de oportunidad o situaciones de riesgo
gue permitan mejorar la competencia emprendedora de los alumnos.

3.3. ACTUACIONES GENERALES, COMPLEMENTARIAS Y EXTRAESCOLARES DE
CENTRO Y SU CONTRIBUCION AL DESARROLLO DE LAS COMPETENCIAS CLAVE

La organizacion del IES Leopoldo Cano, asi como las actuaciones y actividades de Centro ya
afianzadas, refuerzan el desarrollo de las competencias clave del alumnado, ayudando también a la
consecucién de los objetivos de la etapa y al desarrollo de las competencias clave. Estas actuaciones
incluyen actividades complementarias y extraescolares que, en coherencia, van ligadas a las sefias
de identidad de nuestro centro, asi como a los planes, programas y proyectos que se desarrollan en
el mismo. Estas actividades que no corresponden a un Departamento concreto, sino al dia a dia
del Centro, estan reflejadas en las programaciones didacticas de los departamentos y son
coordinadas por el departamento de actividades extraescolares.

Aqui se incluyen las que tienen un caracter mas general reservando algunas de las mas especificas
organizadas por un departamento en el siguiente apartado.

A continuacién, se exponen las principales actuaciones generales realizadas vinculadas a las
competencias clave que desarrollan.
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Jornada de Puertas ¥4 V4 V4 / /

Abiertas UVa v v v

Dia de la eliminacion
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3.4. DESARROLLO DE LOS CONTENIDOS TRANSVERSALES A TRAVES DE LA
ORGANIZACION Y EL FUNCIONAMIENTO DEL CENTRO

Los contenidos transversales en el Bachillerato que es necesario trabajar desde todas las materias y
ambitos son los establecidos en el Articulo 9 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, a saber:

e Las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacion, y su responsable.

e La educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como fuente

de riqueza;

e Técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si mismo,
gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

e El interés y el habito de lectura, asi como destrezas para una correcta expresion escrita.

e La prevencion y resolucion pacifica de conflictos en todos los dmbitos de la vida personal, familiar y

social;

e Los valores que sustentan la libertad, la justicia, la igualdad, la paz, la democracia, la pluralidad, el
respeto a los derechos humanos y al Estado de derecho, el rechazo al terrorismo y a cualquier tipo de

violencia,



e Los valores y las oportunidades de la Comunidad de Castilla y Leén, como una opcion favorable para
su desarrollo personal y profesional.

Debido a que todos estos contenidos, precisamente por su naturaleza transversal, aparecen
integrados, de una manera u otra, en la redaccién de los descriptores operativos de las competencias
basicas para el Bachillerato, el desarrollo de estos contenidos a través de las actuaciones de
organizacién y funcionamiento del centro, incluidas las Actividades Complementarias y Extraescolares,
se puede observar también en las vinculaciones establecidas en los mapas competenciales de las
secciones anteriores que relacionan las actuaciones generales del centro con las competencias bdsicas.
No obstante, se incluye aqui la tabla con las relaciones existentes entre los contenidos transversales

basicos del Bachillerato y las actuaciones generales del centro:
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Educacion emocional y en valores \/ \/ \/ \/ \/
Igualdad de género \/ \/ \/ \/
Creatividad \/ \/ \/
ITIC y su uso ético y responsable \/ \/
IConvivencia escolar proactiva — Respeto a la diversidad \/ \/ \/ \/ \/ \/
Educacion para la salud \/ \/ \/ \/ \/
Formacion estética \/ \/ \/ \/
Educacion para la sostenibilidad y consumo responsable \/ \/
Respeto mutuo y colaboracion entre iguales \/ \/ \/ \/ \/ \/




4. CRITERIOS Y PROCEDIMIENTO PARA DETERMINAR LA
PROMOCION Y LA TITULACION DEL ALUMNADO.

4.1. VINCULACION DE LOS OBJETIVOS DE ETAPA CON EL PERFIL DE SALIDA

Segun lo dispuesto en el articulo 7.3 del Decreto 40/2022, por el que se establece la ordenacion vy el
curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, las competencias y los objetivos de la
etapa estan intimamente relacionados. Se entiende que el dominio de cada una de ellas contribuye al
logro de los objetivos y viceversa.

La vinculacion entre los objetivos del bachillerato y los descriptores operativos de las competencias
clave es el que se fija en el anexo I. del citado Decreto.

4.2. REFERENCIA A LOS MAPAS DE RELACIONES CRITERIALES DE LAS MATERIAS
QUE INTEGRAN LA OFERTA EDUCATIVA DEL CENTRO.



MODALIDAD CIENCIAS Y TECNOLOGIA
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MODALIDAD HUMANIDADES Y CIENCIAS SOCIALES

12 DE BACHILLERATO
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MODALIDAD DE ARTES (MUSICA Y ARTES ESCENICAS)

12 DE BACHILLERATO
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MODALIDAD DE ARTES (ARTES PLASTICAS, IMAGEN Y DISENO)

12 DE BACHILLERATO

Competancia =n Comunicadén | Competencia

Compatancia Matamatica y
Competencia en Ciendia,
Tecnologia = Ingznisria

Competzncia Personal, Socialy d= Aprender 3

Aprender

Competencia Ciudadana

Competancia

Emprendedora

Lingiistica Plurilingiie.
el ™ o -n
- - - - - = by ™
= o = o o 5 = 5
fu] [} fu] [} [}

STEM 1
STEM2
STEM3
STEM4
STEMS

oL
o2
o3
o4
s

CPSAALL

CPSAALZ
CPSAA L

CPSAA 3L
CPSAA 32
CPSAA S
CPSAAS

[
o2
o
oca
CEL
CE2
CE3

22 DE BACHILLERATO

) Campetena Matemiti )
Competendaen Comunicxion | Competenda mmﬁ-;‘ Compet encia Personal, Sodial y de Aprender 3 Competenda | Competenda en Concienda y Expresiin
Lingliastica Phaiingle c",""‘.". - sorander Lol | Cuburales
- | o L s
MR O I O T A S VR e O s O T
slals|zle|e|a|e|E|E|2(2|2a|a|a|a|a|3|s|2|[s|s(|2|3[c|e|e(z|c||c|e|e/l8|e(2|s
ER RN R RN e RN - gle|Elg|g|E(E[°1®1%|%]°|"|"|8|8|8|5|5|8
LEI LU

MODALIDAD GENERAL



La oferta de la modalidad general incluye como materias especificas en 12 de Bachillerato:

Economia, Emprendimiento y Actividad Empresarial y Matematicas Generales cuyos mapas de relaciones criteriales se reflejan a continuacién

12 DE BACHILLERATO
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w Criterio Evaluacién 6.2 1 1 5
Comp. Esp. 1 Criterio Evaluacién 1.1 1 1 1 6
Criterio Evaluacion 1.2 1 1 1 5
Criteri ién 2.1 1 1 1 4
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Criterio 2.2 1 1 1 1 7
Criteri ién 3.1 1 1 4
3 Comp. Esp. 3 riterio
] Criterio i6n 3.2 1 1 1 1 5
E Comp. Esp. 4 Criterio Evaluacién 4.1 1 1 1 1 1 7
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- Comp. Esp. 7
g Criterio ién 7.2 1 1 6
Criterio i6n 8.1 7
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Comp. Esp. 8
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Criterio i6n 9.1 1 5
Comp. Esp. 9 Criterio Evaluacién 9.2 1 5
Criterio Evaluacién 9.3 7

En 22 de bachillerato se incluyen como materias especificas:




Ciencias Generales y Movimientos Culturales y Artisticos
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Segun lo establecido en el anexo IV de la Resolucidn de 21 de junio de 2022, de la Secretaria de
Estado de Educacion, por la que se publican los curriculos de las ensefianzas de religién catdlica
correspondientes a Educacion Infantil, Educacién Primaria, Educacidn Secundaria Obligatoria vy
Bachillerato, el mapa de relaciones criteriales de la ensefianza de Religién catdlica, realizado a partir
de los descriptores operativos de la etapa con los que se vinculan las competencias especificas, queda
de la siguiente manera:

RELIGION CATOLICA

CCL cP STEM CD CPSAA cC CE CCEC
=~ = e =] e
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b i &|8|S|&|5|9|° OlQ|o|o|o|o
Criterio de Evaluacion 1.1 v v v v v v v
CE1 ;
Criterio de Evaluacion 1.2 4 v v v v
Criterio de Evaluacion 2.1 v v v v V|V v
CE2 -
Criterio de Evaluacion 2.2 v W v v v
Criterio de Evaluacion 3.1 v v v v v v v
CE3
Criterio de Evaluacién 3.2 v v v v v
Criterio de Evaluacion 4.1 v v v Vv v
CE4
Criterio de Evaluacion 4.2 v v VvV
Criterio de Evaluacion 5.1 4 | v v v v
CE5
Criterio de Evaluacion 5.2 |V v v v
Criterio de Evaluacion 6.1 v v v viv
CE6 -
Criterio de Evaluacion 6.2 v v v %

4.3. ASIGNACION DEL PESO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION VINCULADOS A
LOS DESCRIPTORES OPERATIVOS

Las calificaciones finales de las diferentes materias en los dos cursos de Bachillerato se obtienen a
partir de los criterios de evaluacion como concrecidn de las competencias especificas de las mismas.
Todo docente calificara a su alumnado en cada uno de los criterios de evaluacion de su materia en
una escala de 1 a 10 (valores por debajo del cinco implicaran no haberlo superado). Cada una de esas
calificaciones de cada criterio de evaluacion se trasladard a la correspondiente de los descriptores
operativos con los que ese criterio esté relacionado (las relaciones se ven en el mapa de relaciones
criteriales).

Las calificaciones de los descriptores operativos de cada una de las competencias se obtendran a
partir de las notas de cada materia segin la ponderacion establecida y atendiendo a dos factores
basicos:

1. al porcentaje total de vinculaciones entre criterios de evaluacién de cada materia y descriptores
operativos de las competencias clave.
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2.a la tipologia de cada materia (troncal, optativa, etc.).

Asimismo, es necesario establecer los criterios de calificacidn de las competencias clave a través de la
asignacion de un peso a los criterios de evaluacidn y a los descriptores operativos.

El procedimiento general para asignar este peso serd realizado atendiendo a las indicaciones del
“Modelo para la elaboracién de la propuesta curricular del Bachillerato” disponible para los centros en
el Portal de Educacion.

A continuacién, se adjunta, como ejemplo, la tabla que concreta numéricamente los criterios
explicados anteriormente:

MODALIDAD CIENCIAS Y TECNOLOGIA

cCL cP STEM cD CPSAA cc CE CCEC

Lengua 27 23 10 10 15 10 15 20
Filosofia 10 10 10 10 15 30 10 20
Inglés/Francés 22 28 7 12 15 15 15 15
Matematicas | 5 5 25 25 15 10 19 10
12 Bloque( FQ-BG-DT-TEC-ECO) 26 25 38 33 30 25 30 23
22 Bloque(CC-RELI-FRAN-TIC 1) 7 8 7 7 6 7 6 9
E. Fisica 3 1 3 3 4 3 5 3

100 100 100 100 100 100 100 100

En el resto de cursos se aplicara el mismo procedimiento atendiendo a la casuistica resultante de las
diferentes modalidades y materias optativas que curse cada alumno.

4.4. CRITERIOS DE PROMOCION DEL ALUMNADO.

El alumno que acceda al bachillerato en régimen a distancia podra matricularse de las materias que
desee del primer y segundo curso, y por ello se consideran aprobadas todas las asignaturas que se
hayan superado, independientemente del nimero de asignaturas que le queden para terminar el curso
completo; es decir, no se promociona ni se repite curso, sino que el alumno ira cursando las asignaturas
no aprobadas en las que se quiera matricular, por lo que no tiene sentido hablar de promocion.

4.5. CRITERIOS DE TITULACION DEL ALUMNADO Y PROCEDIMIENTO QUE DEBEN
SEGUIR LOS EQUIPOS DOCENTES PARA LA TOMA DE ESTA DECISION.

PROCEDIMIENTO GENERAL:

Segun lo establecido en la ORDEN EDU/425/2024 de 9 de mayo, por la que se desarrolla la evaluacion,
la promocidny la titulacién en el Bachillerato en la Comunidad de Castillay Ledn y en el articulo 33 del
Decreto 40/2022, de 29 de septiembre por el que se establece la ordenacién y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, para determinar la obtencién del titulo de Bachiller
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por parte del alumnado, se aplicara lo regulado en el articulo 37.1 de Ley Organica 2/2006, de 3 de
mayo, y en el articulo 22 del Real Decreto 243/2022, de 5 de abril.

REQUISITOS PARA LA TITULACION:

Obtendrén el titulo de Bachiller los alumnos que hayan obtenido evaluacién positiva en todas las
materias de los dos cursos de Bachillerato.

Excepcionalmente, el equipo docente podrd decidir la obtencién del titulo de Bachiller por un alumno
gue haya superado todas las materias salvo una, finalizadas las pruebas extraordinarias, siempre que
se cumplan ademas todas las condiciones siguientes:

a) Que el equipo docente considere que el alumno o alumna ha alcanzado los objetivos y competencias
vinculados a ese titulo.

b) Que no se haya producido una inasistencia continuada y no justificada por parte del alumno o
alumna en la materia.

c) Que el alumno o alumna se haya presentado a las pruebas y realizado las actividades necesarias para
su evaluacion, incluidas las de la convocatoria extraordinaria.

d) Que la media aritmética de las calificaciones obtenidas en todas las materias de la etapa sea igual o
superior a cinco. En este caso, a efectos del calculo de la calificacidon final de la etapa, se considerara la
nota numérica obtenida en la materia no superada.

Se entendera que un alumno ha cumplido la condicién establecida en el apartado a) cuando tenga
evaluacidn positiva en todas las competencias clave. Se considera que una competencia clave tiene
evaluacidn positiva cuando su calificacion es igual o superior a cinco, en una escala numérica del cero
a diez. La calificacién de la competencia clave se deducira a partir de las calificaciones obtenidas por el
alumno en los criterios de evaluacién con los que cada competencia clave aparece vinculada en los
mapas de relaciones criteriales de las materias que cursa el alumno en segundo curso de bachillerato
Y, en su caso, las materias pendientes de primer curso.

Para titular con una materia suspensa es necesario cumplir todos los apartados, no obstante, dadas
las caracteristicas de la educacién a distancia en la que no es obligatoria la asistencia a la materia,
hacen que estos criterios se deban precisar y adecuar al IES LEOPOLDO CANO.

APARTADO a) El equipo docente estd formado por los profesores de las asignaturas en las que el
alumno esta matriculado ese curso. Las decisiones del equipo docente se tomaran con, al menos, la

mitad de los votos a favor de la propuesta.

APARTADO c) Las actividades necesarias para la evaluacién y poder aplicar la titulacién con una
asignatura suspensa son:
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* Presentarse a la prueba extraordinaria de la asignatura y obtener una calificacion minima de un 20%
del total.

e Realizar, si asi lo considera el profesor, determinadas actividades de la asignatura. Estas actividades
para la posible titulacidon deben figurar en el curso MOODLE de la misma. Dadas las caracteristicas de
la Ensefianza a Distancia el profesor podrd, segun su criterio, realizar una entrevista personal,
presencial o telematica, para asegurar la autoria de las actividades entregadas por el/la alumno.

OBTENCION DEL TiTULO DE BACHILLER DESDE OTRAS ENSENANZAS

1. El alumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica en Formacidn Profesional podra obtener el
titulo de Bachiller en la modalidad General mediante la superacién de las materias comunes.

2. Elalumnado que tenga el titulo de Técnico o Técnica en Artes Plasticas y Disefio podra obtener el
titulo de Bachiller en la modalidad de Artes mediante la superacion de las materias comunes.

3. También podran obtener el titulo de Bachiller en la modalidad de Artes quienes hayan superado
las Ensefianzas Profesionales de Musica o de Danza, y superen ademas las materias comunes.

5.- DIRECTRICES GENERALES, ORIENTACIONES Y CRITERIOS
PARA LA ELABORACION DE LAS PROGRAMACIONES
DIDACTICAS Y DE AULA.

Las bases para la elaboracidn de las programaciones didacticas y de aula son:

- Directrices: instrucciones que establece el centro educativo en la propuesta curricular y que el
profesorado debe tener en cuenta obligatoriamente a la hora de disefar la programacion didactica o,
en su caso, la programacion de aula.

- Orientaciones: indicaciones que ofrece el centro educativo al profesorado a fin de guiarle en la
elaboracion y/o puesta en practica de la programacion de aula.

- Criterios: normas o determinaciones adoptadas por el centro educativo y que resultaran de obligado
cumplimiento para el profesorado en el disefio de la programacion didactica o, en su caso, de la
programacion de aula.

5.1. ORIENTACIONES PARA EL TRATAMIENTO DE LOS CRITERIOS DE EVALUACION
Y LOS CONTENIDOS

A la hora de desglosar los criterios de evaluacién en indicadores de logro:
& Que cadaindicador de logro contenga un solo verbo, y que este se enuncie en 32 persona de singular.

& Que el indicador de logro sea realmente observable y medible.
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& Que el conjunto de indicadores de logro en los que se desglose el criterio de evaluacién cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de desglosar los contenidos en unidades concretas de trabajo:

& Que se enuncie en forma de expresidon nominal, evitando sustantivos que indican procesos o niveles
de logro.

& Que definan titulos especificos de cuestiones a trabajar, pensando en su desarrollo en situaciones
de aprendizaje concretas.

& Que el conjunto de unidades concretas de trabajo en las que se desglose el contenido cubra el
espectro de aprendizaje al que se refiere este ultimo.

A la hora de vincular los contenidos con los criterios de evaluacidn a través de los indicadores de logro,
y tomando las unidades concretas de trabajo:

& Que se inserten las unidades concretas de trabajo en la redaccién de los indicadores de logro.

& Que se decida qué unidad concreta de trabajo se incorpora en cada indicador de logro pensando en
las posibles situaciones de aprendizaje que se podrian desarrollar.

& Que se vinculen todos los indicadores de logro, al menos con una unidad concreta de trabajo cada
uno. Se deberd comprobar que se plasmen todos los indicadores de logro y todas las unidades
concretas de trabajo.

5.2. ORIENTACIONES PARA LA INCORPORACION DE LOS CONTENIDOS
TRANSVERSALES.

Todas las programaciones didacticas deberan incorporar, segln lo establecido en los apartados 1y 2
del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacidn y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn, los siguientes contenidos de caracter transversal:

v Las Tecnologias de la Informacidn y la Comunicacidn, y su uso responsable.

v Educacidn para la convivencia escolar proactiva, orientada al respeto de la diversidad como
fuente de riqueza.

v Las técnicas y estrategias propias de la oratoria que proporcionen al alumnado confianza en si
mismo, gestion de sus emociones y mejora de sus habilidades sociales.

v Actividades que fomenten el interés y el habito de lectura.

v Actividades que fomenten destrezas para una correcta expresion escrita.

La incorporacion de estos contenidos en las programaciones de aula debera ser también concreta. Para
ello, se deberan vincular a actividades y tareas concretas.
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Desde el punto de vista metodoldgico, las orientaciones que se establecen son:
El trabajo colaborativo deberia ser el recurso metodoldgico principal en que el profesorado se apoyara.

El aprovechamiento de los recursos del centro y del entorno ha de estar vinculado al desarrollo de los
contenidos transversales.

La organizacién de espacios, tiempos y grupos atenderd a las necesidades de las actividades y tareas
de ensefianza - aprendizaje.

5.3. DECISIONES DE CARACTER GENERAL SOBRE METODOLOGIA DIDACTICA
PROPIA DEL CENTRO

El profesorado del centro debe debera respetar los principios basicos del aprendizaje, en funcién de
las caracteristicas de la etapa educativa, asi como la naturaleza de la materia, las condiciones
socioculturales de nuestro entorno, la disponibilidad de recursos del centro y, en especial, las
caracteristicas del alumnado.

Ademas, se deberd tener en cuenta lo establecido en los articulos 11 y 12, junto al anexo Il.A, del
Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el que se establece la ordenacién y el curriculo del
bachillerato en la Comunidad de Castilla y Leén.

En todo caso, los métodos pedagdgicos utilizados por el profesorado se ajustardn a los siguientes
principios:
1. Se procurara una ensefianza activa, vivencial y participativa del alumnado.

2. Se debe partir de los conocimientos previos del alumnado, asi como de su nivel competencial,
introduciendo progresivamente los diferentes contenidos y experiencias, procurando de esta
manera un aprendizaje constructivista.

3. Se atenderad a los diferentes ritmos de aprendizaje de los alumnos en funcién de sus
necesidades educativas.

4. Se procurard un conocimiento sdélido de los contenidos curriculares.

5. Se propiciara en el alumnado la observacién, el andlisis, la interpretacion, la investigacion, la
capacidad creativa, la comprension, el sentido critico, la resolucidn de problemasy la aplicacién de
los conocimientos adquiridos a diferentes contextos.

6. Se utilizardn las TIC y los recursos audiovisuales como herramientas de trabajo y evaluacién en
el desarrollo de algun contenido.
Ademas, se aplicardn estrategias metodoldgicas propias de la modalidad a distancia como:

e Se fomentara el trabajo auténomo del alumnado, tanto en la adquisicidon de contenidos,
como en las destrezas necesarias para el aprendizaje.

e El profesorado guiara el proceso, explicard conceptos o procedimientos que presenten
cierta complejidad, aclarara dudas y orientara las actuaciones y actividades educativas de
manera individual o colectiva.
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e La comunicacién con el alumnado podrd desarrollarse de forma sincrénica a través del aula
virtual Moodle, videoconferencia u otro recurso, segun el horario del profesorado; o de
manera diacrdénica a través del correo, foros u otros canales de comunicacion.

e La actividad docente presencial se articula mediante la combinacidn de tutorias colectivas
presenciales para el alumnado, y tutorias individuales.

e La accidn tutorial supone un componente de primer orden en el proceso formativo. Por
medio de ella se llevard a cabo el seguimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje, y
se motivara al alumnado animdndole a tener un rol activo y participativo y que se refleje
en la toma decisiones referidas tanto a la organizacidn de las actividades, como a su
desarrollo, e incluso a la propia evaluacion.

5.4. CRITERIOS PARA LA SELECCION DE MATERIALES Y RECURSOS DE
DESARROLLO CURRICULAR

La seleccion de los materiales de desarrollo curricular en la ensefianza del bachillerato a distancia se

ajustara a los siguientes criterios:

Deben adaptarse al rigor cientifico adecuado a la edad adulta del alumnado, por lo que hay
que cuidar con esmero las presentaciones.

Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios, valores, libertades, derechos y deberes
constitucionales.

Deben adaptarse al curriculo fijado en el Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el que se
establece la ordenacidn y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn.
Deben reflejar y fomentar el respeto a los principios y valores recogidos en la Ley Organica
2/2006, de 3 de mayo, y en el articulo 5 de la Ley Orgéanica 1/2004, de 28 de diciembre, de
Medidas de Proteccién Integral contra la Violencia de Género, a los que ha de ajustarse toda
la actividad educativa.

Deben fomentar el igual valor de mujeres y hombres, y no contener estereotipos sexistas o
discriminatorios, segun lo establecido en el articulo 6 de la Ley Organica 1/2004, de 28 de
diciembre.

Deben respetar los principios del Disefio Universal para el Aprendizaje.

Deben caracterizarse por su variedad, polivalencia y capacidad de motivacién o estimulo, de
manera que potencien la manipulacion, la observacién, la investigacion y la elaboracién
creativa.

Deben fomentar la buisqueda critica de fuentes de diversa naturaleza y procedencia, asi como
desarrollar la capacidad de aprender por si mismo.

Deben respetar las lineas pedagdgicas establecidas por el centro.

Los materiales didacticos deben estar dotados de un enfoque, lenguaje, estructura, formato,
extensidn, enlaces, elementos multimedia e interactividad apropiados para su uso en entornos
virtuales.

Los departamentos didacticos y cada uno de los docentes seleccionaran los materiales de desarrollo

curricular ateniéndose a los criterios anteriormente sefialados. Complementariamente, dadas las
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caracteristicas de esta modalidad de ensefianza a distancia, todos los materiales y recursos necesarios
estan ubicados dentro de cada una de las aulas virtuales Moodle del centro a las que los alumnos
acceden con su usuario de educa. Esta plataforma educativa es una herramienta base del proceso de
ensefanza y aprendizaje.

5.5. DIRECTRICES PARA LA EVALUACION DE LOS APRENDIZAJES DEL ALUMNADO
EN RELACION CON LAS TECNICAS E INSTRUMENTOS DE EVALUACION, LOS
MOMENTOS DE EVALUACION, LOS AGENTES EVALUADORES Y LOS CRITERIOS DE
CALIFICACION

Partiendo del articulo 31 del Decreto de curriculo para el Bachillerato, el IES Leopoldo Cano establece
las siguientes directrices generales en relacidn con las técnicas e instrumentos de

evaluacidn, con los momentos de evaluacidn, con los agentes evaluadores y con los criterios de
calificacion.

En relacidn con las técnicas e instrumentos de evaluacion:

Las técnicas para emplear permitiran la valoracion objetiva de los aprendizajes del alumnado.

Los instrumentos seran variados, diversos, accesibles y adaptados a las distintas situaciones que se
planteen.

En cada materia se utilizara obligatoriamente, como minimo, un instrumento perteneciente a cada tipo
de técnica: de observacidn, de andlisis del desempefio y de rendimiento.

En las programaciones didacticas se asignard a cada instrumento los criterios de evaluacién que
pretenden valorar.

Las calificaciones de cada materia serdn decididas por el profesor correspondiente, a partir de la
valoracion vy calificacién de los criterios de evaluacion establecidos en la respectiva programacion
didactica, teniendo presente, en su caso, las medidas adoptadas en materia de atencién a la diversidad.

o . Situaciones de aprendizaje
Criterios de | Indicadores de| Instrumento de
evaluacion logro evaluacién |Situacion Ap. |Situacion Ap. |Situacion Ap. Situacion Ap.
1 2 3 | 16
L11 Guia de
L X X
observacion
1.1 112 Cuaderno del
X X
alumno
3.2 3.2.4 Porfolio X X X
3.2.5
5.4.1 Prueba escrita X X X
5.4.2 X
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5.4

5.4.3

Prueba oral

En relacién con los momentos de evaluacion:
Las técnicas e instrumentos deberan aplicarse de forma sistematica y continua a lo largo de todo el
proceso educativo, segun los procedimientos especificados en cada programacién didactica.
En las programaciones diddacticas se determinara en qué momento se aplicarad cada instrumento de

evaluacion.

En relacién con los agentes evaluadores:
Los profesores buscaran la participacion del alumnado a través de su propia evaluacidon y de la
evaluacidon entre iguales. Para ello, serd necesario que se planteen pruebas de autoevaluacién y de
coevaluacion. En las programaciones didacticas se determinard para cada instrumento de evaluacién
si esta se llevara a cabo mediante heteroevaluacién, autoevaluacion y/o coevaluacion.

Criterios de | Indicadores de| Instrumento de Profesorado Participacién Alumnado
evaluacion logro evaluacion Heteroevaluacién | Autoevaluacién Coevaluacion
111 Guia ”de X
observacion
1.1 112 Cuaderno del X
alumno
3.2 324 Porfolio X

En relacidn con los criterios de calificacion:
En las programaciones didacticas se establecera el criterio de calificacidon o peso de cada uno de los

criterios de evaluacidn de la materia.

Criterios de evaluacion Cri.t ?rio . ,de
calificacion
11 509%
1.2 7,5%
2.1 50%
2.2 50%
2.3 7,5%
Total 100 %
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Asimismo, y dada la relacidon existente entre instrumentos de evaluacion y los criterios de evaluacion,
se establecerdn también los criterios de calificacién de cada uno de los
instrumentos de evaluacion.

Guia de observacion 155%
Porfolio 22,0%
Prueba escrita 42,5%

Total 100 %

A los alumnos con necesidad especifica de apoyo educativo se le adaptara el proceso de evaluacion,
aspecto que también se reflejard en las oportunas programaciones didacticas.

5.6. CRITERIOS PARA LA INFORMACION A LAS FAMILIAS SOBRE LOS RESULTADOS
DE LA EVALUACION DEL ALUMNADO.

La informacién que se proporcionard a los alumnos y sus familias sobre los resultados de las diferentes
evaluaciones sera la siguiente:

- En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebracién de las sesiones de seguimiento, se
informara de la calificacion de cada una de las materias que curse cada alumno mediante la publicaciéon
de las calificaciones en Stilus familias. Cada profesor también informard al alumno, sobre el nivel de
consecucién de los aprendizajes esperados, a través de la calificacion de los criterios de evaluacién.

- En cuanto a los resultados del alumnado tras la celebraciéon de la sesion final, se informara
formalmente de la calificacién de cada una de las materias que curse cada alumno mediante el boletin
de calificaciones. También se informara del grado de desarrollo de las competencias.

5.7. ORIENTACIONES PARA EL DISENO Y PUESTA EN PRACTICA DE SITUACIONES
DE APRENDIZAJE.

Teniendo en cuenta lo establecido en el articulo 13.2 del Decreto 40/2022 de 29 de septiembre, por el
que se establece la ordenacion y el curriculo del bachillerato en la Comunidad de Castilla y Ledn las
situaciones de aprendizaje deberan obligatoriamente:

* Ser globalizadas; es decir, deberan incluir contenidos de varios bloques de contenidos. Al menos una
de las situaciones de aprendizaje que se disefien durante el curso debera integrar contenidos de mas

de una materia.

e Ser estimulantes; es decir, deberan tener interés para el alumnado.
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e Ser significativas; es decir, deberdn partir de los conocimientos previos del alumnado en relacién con
contextos cotidianos de los ambitos personal, social, educativo y/o profesional.

e Ser inclusivas; es decir, deberan garantizar el acceso a las mismas de todo el alumnado, adecuandolas
a sus caracteristicas evolutivas y a sus ritmos y estilos de aprendizaje.

Ademas de estos preceptos de obligado cumplimiento, se establecen las siguientes orientaciones para
su diseno:

¢ Referirlas a los ambitos personal, social, profesional o educativo del alumnado, procurando que se
incluyan varios de estos dmbitos de forma simultanea.

¢ Dentro de cada uno de estos dmbitos, se pueden considerar uno o varios contextos relevantes para
el alumnado.

¢ Se debe determinar un titulo que identifique la situacidn.
e El punto de partida debera ser un reto o un problema cercano al alumnado.

¢ Toda situacidon de aprendizaje debera estar fundamentada curricularmente: Objetivos de etapa,
descriptores operativos, competencias especificas. Criterios de evaluacién, contenidos de la materia
(o materias) y transversales.

e Se deben incluir los aspectos metodoldgicos propios de la misma (métodos pedagdgicos,
organizacidn del alumnado y agrupamientos, cronograma y organizacién del tiempo y organizacién del
espacio).

¢ Se deben incluir los materiales y recursos de desarrollo curricular que se emplearan.
¢ Se deben incluir las actividades y tareas que deberan realizar los alumnos.

En cuanto a la puesta en practica de las situaciones de aprendizaje, se establecen las siguientes
orientaciones:

e Se debe motivar a los alumnos a través del uso de distintos elementos atractivos (lecturas,
materiales, buscando activar sus conocimientos previos, procurando que hagan inferencias, planteen
hipétesis y surjan conflictos cognitivos en interaccidn con sus iguales.

¢ Se debe potenciar la realizacidon de actividades de observacidn, investigacion, experimentacién y
exploracién, que ayuden al alumnado a resolver los retos planteados.

¢ Se debe favorecer la reflexién sobre el propio aprendizaje valorando el proceso llevado a cabo,

difundiendo los resultados a la comunidad educativa, a través de dosieres, exposiciones,
reproducciones artisticas, mercadillo u otro tipo de soportes y medios de difusidn.
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¢ La evaluacidn debe ser continua, y estar presente durante toda la secuencia que permita realizar
modificaciones y tomar decisiones para ir ajustandola a las necesidades, capacidades e intereses del
alumnado.

e Ademas, es precisa una evaluacién de la situacion de aprendizaje, en la que se valorara si ha habido
una definicion adecuada de los elementos curriculares, y se realizara un analisis de su desarrollo, de su
impacto y de la satisfaccidn de los participantes.

5.8. DIRECTRICES PARA LA EVALUACION DEL PROCESO DE ENSENANZA Y
DE LA PRACTICA DOCENTE.

Tal y como se establece en el articulo 31.13 del Decreto 40/2022, de 29 de septiembre, el profesorado
que imparte bachillerato evaluara su propia practica docente como punto de partida para su mejora.

La finalidad de esta evaluacién del proceso de ensefianza y de la préctica docente es la mejora de la
calidad de la ensefianza y, por ende, asegurar el derecho de aprender de todos los alumnos, sirviendo,
a la vez como impulsor del desarrollo profesional del profesorado.

Los centros educativos deben establecer las directrices que posibiliten la evaluacidn del proceso de
ensefianza y de la practica docente conforme a un modelo homogéneo que asegure el logro de los
objetivos que persigue. En este sentido, la evaluacion del proceso de ensefanza y la practica docente
en el IES Leopoldo Cano pretende:

- Asegurar la calidad de los procesos de ensefianza-aprendizaje

- Garantizar la equidad en la educacién.

- Mejorar el trabajo del profesorado, sirviendo de apoyo y promocidn de su desarrollo profesional.
Todas las programaciones didacticas incorporaran, al menos, los siguientes ambitos de evaluacion:
1. Evaluacidn de la programacion didactica:

a. Elaboracion de la programacion didactica.

b. Contenido de la programacién didactica.

c. Grado de cumplimiento de lo establecido en la programacién didactica.

d. Revisidn de la programacion didactica.

e. Informacion ofrecida sobre la programacion didactica.

2. Evaluacion de la practica docente:

a. Planificacién de la Practica docente.

- Respecto de los componentes de la programacién didactica y aula.
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- Respecto de la coordinacidn docente.

b. Motivacion hacia el aprendizaje del alumnado.

- Respecto de la motivacién inicial del alumnado.

- Respecto de la motivacion durante el proceso.

c. Proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Respecto de las actividades.

- Respecto de la organizacion del aula.

- Respecto del clima en el aula.

- Respecto de la utilizacién de recursos y materiales didacticos.
d. Seguimiento del proceso de ensefianza-aprendizaje.

- Respecto de lo programado.

- Respecto de la informacion al alumnado.

- Respecto de la contextualizacién.

e. Evaluacidn del proceso.

- Respecto de los criterios de evaluacién e indicadores de logro.
- Respecto de los instrumentos, momentos y agentes de evaluacidn.

Los departamentos didacticos deberian establecer indicadores de logro para cada uno de estos
ambitos, junto a aquellos otros ambitos que estimen oportunos.

Las técnicas e instrumentos que se utilizaran en el centro educativo para llevar a cabo la evaluacion
del proceso de ensefianza y de la practica docente son:

-El analisis de documentos de planificacion institucional: Proyecto Educativo; Programacién General
Anual; Propuesta Curricular; Programaciones Didacticas; Programaciones de Aula.

-La observacion.

-Grupos de discusidn, en el seno de cualquiera de los drganos de coordinacion docente en el que cada
miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

-Cuestionarios, a través de Forms, proporcionados al profesorado al final de curso.

- Diario del profesor, a partir de la reflexiéon que cada profesor hace de su propia accion educativa, y
que puede quedar reflejada en la programacién de aula.
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Los momentos que se utilizaran son:

La evaluacién serd continua, ya que los procesos de ensefianza y la practica docente, estan en
permanente revision, actualizacién y mejora. En todo caso, el parametro temporal de referencia serd
el trimestral, de tal forma que previo a la finalizaciéon de cada trimestre, la CCP establecerd la
temporalizacién concreta del proceso.

Los agentes evaluadores seran:

e Los profesores, que realizardn una autoevaluacién sobre los documentos institucionales que
ellos han disefiado y sobre su propia accién como docentes.

e Los jefes de departamento, que realizardn una evaluacion sobre las programaciones didacticas
de su departamento.

e El director, que realizard una evaluacién sobre las programaciones y sobre el funcionamiento
de los departamentos diddcticos.

e La Comision de Coordinacion Pedagdgica, que realizara una autoevaluaciéon sobre el
funcionamiento de la misma

6. PROCEDIMIENTO PARA LA EVALUACION DE LA PROPUESTA
CURRICULAR

La evaluacion y seguimiento de la propuesta curricular debe ser permanente y continua, y debe
permitir la introduccidon de correcciones o modificaciones para llegar a conseguir los objetivos
propuestos. Circunstancias especiales pueden motivar la introduccién de nuevos objetivos, necesarios
para hacer frente a las demandas que pudieran surgir en el centro. En la evaluacion de la propuesta
curricular, dado el caracter de instrumento atil y eficaz de la misma, se deben tener en cuenta las
mismas condiciones de participacidn y progresidon que se han utilizado para su elaboracion.

é¢Como la evaluaremos?

. A través de grupos de discusion, en el seno de cualquiera de los érganos de coordinacion
docente en el que cada miembro expone su perspectiva y se levanta acta.

J A través de la comision de Coordinacion Pedagdgica, que realizard una evaluacién sobre el
funcionamiento de la propuesta curricular

é¢Cuando evaluarla?
. El parametro temporal de referencia sera el trimestral.

. Las conclusiones que se extraigan de dicha evaluacién se incorporaran al final de curso a la
memoria de la Programacion General Anual y serdn la base para la elaboracidn de la Propuesta
Curricular del curso siguiente.

éQuién la evalua?

. Los jefes de departamento, que realizaran una evaluacidn sobre la Propuesta Curricular
pudiendo establecer propuestas de mejora.
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. El equipo directivo.

o La comisién de Coordinacion Pedagdgica, que realizard una evaluacion sobre su desarrollo.

Las conclusiones que se extraigan de dicha evaluacion se incorporaran al final de curso a la memoria
de la programacién general anual como “Propuestas de Mejora”. Estas conclusiones serdn la base para
la elaboracién de la propuesta curricular del curso siguiente.
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